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JEZYKA POLSKIEGO
PRZY PREZYDIUM PAN

Drodzy Panstwo,

i ag Czasopismo dla nauczycieli o literaturze i jezyku
- PR »Polonistyka” obchodzi w tym roku jubileusz
" 70-lecia. Dla redakcji to czas wyjatkowy. Z duma

i radoscia celebrujemy kazda okazje do spo-
tkania z naszymi Czytelnikami. Za nami duze
wydarzenie — Ogolnopolska Konferencja Biblio-
tekarzy, gdzie w aurze pierwszej fali wiosen-

1"

prof. dr hab.

Jan Miodek p 9 : . .

_ nego stonca rozkoszowalisSmy sie wspolnymi

Polecam! Czynie to z peing rozmowami o ksigzkach i nowych technologiach
odpowiedzialnoscig za StOWO. jako platformie porozumienia ze wspdtczesnym

czytelnikiem. Przed nami, w blasku krysztato-
wych zyrandoli najpiekniejszej sali filmowej
w Warszawie, Uroczysty Kongres Polonistow
i Bibliotekarzy - prestizowa uroczystos¢, od
kilku juz lat obowigzkowa w kalendarzu kaz-
dego mitosnika literatury i jezyka oraz eduka-
tora, nauczyciela humanisty.

Komunikacja, dialog i porozumienie, miedzy nauczycielem a uczniem, miedzy poko-
leniami, miedzy polonistami, w zespofach szkolnych - to wartosci, ktérym ,,Poloni-
styka” pozostaje wierna od swojego powstania w 1948 roku. Dlatego w tym roku
skupimy sie na umiejetnosci rozmawiania i porozumiewania sie.

¢

Zapraszamy Panstwa do uczestniczenia w aktywnej obecnosci ,,Polonistyki”
na mapie polonistycznej edukacji. Liczymy, ze jeszcze niejedna karte naszej historii
zapiszemy razem z Panstwem i znajdziemy jeszcze niejedng okazje do rozmowy.

Maria
Gudro-Homicka

Przewodniczaca Zarzadu Gtéwnego
Stowarzyszenia Nauczycieli Polonistow

Jedyne czasopismo polonistyczne dla Mamy nawet dla Panstwa konkretna propozycje! Przygotujcie stowo wstepne,
nauczycieli. Zawiera artykuty ktdre chcieliby$cie widzie¢ w tym miejscu i przeslijcie je do naszej redakcji — dzielmy
w wiekszoéci dotyczace warsztatu sig stowami!

pracy nauczyciela, wiele wskazdwek

merytorycznych i metodycznych. 0( - ;

Edyta Zmuda
redaktor naczelna

Wspétpracuja z nami: Patronaty medialne Polonistyki:

prof. Jerzy Bralczyk, dr Wiestaw Kot, dr Michat Larek,
dr Paulina Matochleb, dr Anna Marchewka,

b /{\gﬂﬂ% tn

FORUM dr Anna Podemska-Katuza, dr Marzena Tyl, Miste AMowy Polikiey
20 LAT Barbara Matusiak, dr Agnieszka Tomasik, W

1998-2018

prof. Krzysztof Unitowski, Marcin Wilk, Tomasz Fijatkowski,
Anita Zabtocka-Trojnar, prof. Halina Zgétkowa FUNDACJA WISLAWY SZYMBORSKIEJ
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Ksiazka na zakrecie

6 Literatura jako dialog

dr Paulina Malochleb

Horyzonty polonistyki
12 Poezja jako forum dialogu

Barbara Matusiak

18 Opowiesé o ,innej” przeszlosci
w Miejscu Andrzeja Stasiuka

dr Anna Podemska-Kaluza

Kompetencje komunikacyjne

24 Wzor, natchnienie i plan - kilka uwag
0 organizacji pracy ucznia

Stanistaw Karl

Akademia rozwoju nauczyciela

26 Etykiety maja moc -
o samospelniajacej si¢
przepowiedni w szkole
Magdalena Goetz

3(0 Cotojestdobro?
Scenariusz lekcji dla klasy 1

szkoly ponadpodstawowej
dr Adam Kalbarezyk

“Spis tresei

/

34 Scenariusz lekgji do filmu Wszyscey albo nikt

Adam Domalewski

Klub poetycki
38 Akcja krytycznego myslenia

dr Aldona Szukalska

Polski w praktyce

4() Powies¢ poetycka, czyli pocisk

dr Michal Larek

49 Paszkwile i panegiryki jako narzedzia
autoewaluacji pracy nauczyciela
Malgorzata Wiéniewska- Olejnik

44 O sztuce argumentowania,
czyli jak napisa¢ rozprawke

Teresa Zawisza-Chlebowska

50 Depresja nastolatkow

Konrad Ambroziak

52 Zlote zeby Kordiana,
czyli rap na lekcjach polskiego

dr Agnieszka Tomasik, Michal Tomasik

Polski na czasie
58 Ksiazki, z ktorymi rozmawiamy

Agata Zakrzewska- Okrojek
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Hamlet

W roli tytutowej
Benedict Cumberbatch

Stynna tragedia Szekspira, ktorej niezaprzeczalna
wartosé potwierdzajg wcigz nowe proby scenicznych
interpretacji. Rezyserka spektaklu umieszcza jego
akcje we wspotczesnych czasach. Inscenizacje
okrzyknieto wydarzeniem ze wzgledu na gre
aktorska i petna rozmachu scenografie.

" Photo (Benedict Cumberbatch) © Johan Persson

W roli tytutowej wystepuje bezkonkurencyjny
Benedict Cumberbatch.

Prezent dla pierwsz
grup szkolnych:

e WILLIAM

William Szekspir

Lyndsey Turner  Tragedie i kroniki”§  ASHALGRENNS
210 minut w przektadzie '
15+ Stanistawa Baranczaﬂa

do szkolnej biblioteki!
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Ogdlnopolska Konferencja

Bibliotekarzy

Relacja z Ogolnopolskiej Konferencji
Bibliotekarzy ,,Biblioteka w obliczu
wyzwan XXI wieku — jak prowadzi¢ dialog
ze wspolczesnym czytelnikiem”

Redakcja czasopisma ,Polonistyka” w roku 70-lecia swojego istnienia zorganizowala

[ Ogolnopolska Konferencje Bibliotekarzy pod hastem ,Biblioteka w obliczu wyzwan

XXI wieku - jak prowadzi¢ dialog ze wspdlczesnym czytelnikiem?”, ktéra odbyta sie

20 kwietnia br. w Warszawie. Wydarzenie objete patronatem medialnym Biblioteki
Raczynskich, Fundacji Cala Polska Czyta Dzieciom oraz Polskiej Sekcji IBBY zgromadzito
ponad 200 bibliotekarzy z bibliotek szkolnych, publicznych i pedagogicznych, ktérych
zajela tematyka dotyczaca popularyzacji czytelnictwa w dobie mediow spolecznosciowych,
edukacyjnego i animacyjnego potencjatu przestrzeni bibliotecznej, kulturotworczej

funkcji biblioteki oraz edukacji medialnej i nowych technologii w pracy z mlodzieza.

WSPOELPRACA

39 filii dla dzieci i dorostych

m rozmieszczonych na terenie catego Poznania
RAC ZYNS KICH ponad 1,8 miliona ksiazek (co 2 tygodnie nowosci)

oraz czasopisma, audiobooki, filmy na dvd,
atrakcyjne gry planszowe dla dzieci i mtodziezy

Dziat Zbiorow Specjalnych
rekopisy, teatralia, stare druki, kartografia, ikonografia,
dokumenty zycia spotecznego, kolekcja J. Pertka

Muzeum Literackie
Henryka Sienkiewicza

Pracownia-Muzeum
Jozefa Ignacego Kraszewskiego

Mieszkanie-Pracownia

Jozia el ellwee el v Kazimiery Itakowiczowny

Osrodek Dokumentaciji

www.bracz.edu.pl Wielkopolskiego Srodowiska Literackiego
Elfb.com/Biblioteka.Raczynskich

) Stwitter.com/raczynskich blisko 80 tys. statych czytelnikow
instagram.com/biblioteka.raczynskich




panelu dyskusyjnym prowadzonym
przez Matgorzate Janine Berwid udziat
wzieli Sylwia Chutnik, Dorota Rozek,
Michat Nogas oraz Michat Rusinek. Sta-
nowit on probe odpowiedzi na pytanie
o efektywna komunikacje ze wspotczesnym czytelnikiem
i kulturotworcza funkcje bibliotek dzisiaj. Osoby biorace
udziat w dyskusji poruszyty takze tematy zwigzane ze
sposobami na kryzys czytelnictwa, najnowszymi trendami
na rynku wydawniczym oraz zastosowaniem medidéw spo-

tecznosciowych do upowszechniania czytania wsrdd dzieci
i mtodziezy. Po dyskusji z udziatem uczestnikéw konfe-
rencji gtos zabrat Michat Rusinek, ktorego wystapienie
dotyczyto purnonsensu w literaturze dla dzieci oraz moz-
liwosci wykorzystania tego komicznego efektu w pracy
z najmtodszymi. Tematyka podjeta przez Katarzyne Woj-
taszak, zastepce kierownika Dziatu Koordynacji Dziatal-
nosci Kulturalnej i Promocji Biblioteki Raczynskich, doty-
czyta kreatywnych dziatar promocyjnych, ktére przyciagna
uwage czytelnika. Na przyktadzie dziatalnosci najstarszej
biblioteki w Polsce uczestnicy poznali sposoby na orga-
nizacje atrakcyjnych wydarzen kulturalnych w bibliotece
i poszerzenie grona czytelnikow.

W drugiej czesci konferencji pt. ,,Biblioteka jako przestrzen
edukacji i animacji kultury” gtos zabraty Matgorzata Kalbar-
czyk, Ewa Gajcy oraz Matgorzata Janina Berwid. W oparciu
o swoje wieloletnie doswiadczenia przyblizyly one zagad-
nienia zwigzane z najnowszymi aktywizujagcymi metodami
pracy z czytelnikiem, np. gry literackie, elementy bibliote-
rapii czy storytelling, podaty sprawdzone sposoby na zaje-
cia animacyjne dla najmtodszych oraz wskazaty najbardziej
wartosciowe ksiazki dla dzieci na rynku wydawniczym,
ktére wspomoga ksztattowanie nawykdw czytelniczych
na cate zycie.

W ostatniej cze$ci wydarzenia Kamil Sliwowski przyblizyt
najwazniejsze elementy skutecznej edukacji medialnej,
omowit atrakcyjne formy wykorzystania multimediéw oraz
mozliwosci otwartych zasobdw edukacyjnych, naukowych
i zrédet informacji w instytucjach bibliotecznych podczas
zaje¢ z mtodymi czytelnikami.

—— WSPOLPRACA

Wydarzenie stato sie okazja do wymiany doswiadczen
i polem do dyskusji wokét skutecznej promocji wydarzen
w bibliotece i ksztattowania nawykéw czytelniczych. Dzieki
interaktywnej formule konferencji, propozycjach nowator-
skich rozwigzan do zastosowania w bibliotece XXI wieku
oraz wiedzy specjalistéw, ktorzy na co dzien zajmuja sie
ksiazka, mamy nadzieje, ze stworzyliémy wydarzenie, ktdre
na state zagos$ci w kalendarzach bibliotekarzy.

Redakeja Czasopisma ,,Polonistyka”

Cagi edjed i bredg
MMI\QW’N Pranw
witkorrystania

dostepna et ¢
ami do berplscn

Jakico czytac dzieciom, by lektura wspierata ich rozwaj:
umiejetnosci  jezykowe, myslenie, empatie oraz dobra
komunikacje?

Dlaczego i jak uczy¢ dziecko wartosci, by szacunek,

uczciwosé, odpowiedzialnosé, sprawiedliwose, odwaga
nie pozostawaty pustymi stowami?

Na te pytania odpowiadaja ksiazki Ireny Kozminskiej,
zatozycielki i prezes Fundacji ,ABCXXI - Cata Polska czyta
dzieciom”, ~oraz  Elzbiety  Olszewskiej,  dyrektorki
programowej Fundacji. To praktyczne poradniki dla
nauczycieli i rodzicéw, ktorzy chca madrze wychowac
dzieci.

Fundacjac [ ) .I

Cala Polska czyta dzieciom
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Literatura

DR PAULINA MALOCHLEB

Krytyczka i historyczka literatury, sekretarz Nagrody im. Wistawy Szymborskiej.
Autorka ksigzki Przepisywanie historii. Powstanie styczniowe w powiesci polskiej.
Laureatka Nagrody Prezesa Rady Ministréw za rozprawe doktorska w 2014 r.
Na Uniwersytecie Jagielloriskim prowadzi zajecia z literatury i wspétczesnego
Zycia literackiego. Pisze dla ,Fa-artu”, ,Nowej Dekady Krakowskiej”, ,Nowych
Ksigzek”, ,0dry", ,Polityki”, ,Twérczosci”, ,Znaku" i Xiegarnia.pl. Prowadzi blog
krytykanaostro.blogspot.com. Laureatka Stypendium Ministra Kultury

i Dziedzictwa Narodowego ,Mtoda Polska".

Powiedzie¢, ze literatura jest najczulszym rejestratorem zmian, to dzisiaj banat.
Co wiccej - to takze nieprawda, bo w literaturze polskiej brak obecnie czujnych
autordw, skupionych na problemach spolecznych, takich, ktorzy byliby w stanie
reagowac na procesy ksztaltujace ramy naszego wspolnego zycia. 7 drugiej strony,

nalezy tez pamietad, ze zmienil si¢ paradygmat literatury i inne kompetencje
pisarskie stawiamy wyzej: bardziej cenimy opowiesci, ktore pokazywatyby
swiaty osobne, oryginalne imaginarium. Diagnozy spoleczne ujawniaja sic dzisiaj
bardziej w eseju i reportazu, zas watek ten wycofat sie z powiesci.

Literatura — teren neutralny

Dlaczego szukam miejsc, w ktorych dzisiaj méwi sie o ksztatcie
wspolnoty? Poniewaz literatura wspotczesna w Polsce coraz rzadziej
Jest polem neutralnym, w ktorym moze odbywac sie dialog, prze-
staje by¢ przestrzenig do wymiany mysli. Nie chodzi mi o utopijne
myslenie, ze dawniej byto lepiej, a dyskusje w prasie literackiej staty
na wyzszym poziomie lub tez literatura sama wydawata sie bardziej
wysmakowana. Przeciwnie, takich polemik i awantur, jakie wydato
z siebie dwudziestolecie miedzywojenne, takich inwektyw, jakimi
obrzucano sie jeszcze w latach 60. (to okres szczegolnie ponury, bo

wigzat sie jeszcze z ograniczeniami cenzury), prozno szukac w dzi-
siejszym polu literackim, w ktorym literatura staje sie coraz czesciej
akcesorium lifestyle'u.

Nasz dzisiejszy ktopot polega na tym, ze daliSmy sie podzieli¢ na
.Suwerena”i,gorszy sort’, przestalismy ze sobg rozmawiac, zniknety
ostre polemiki, a ich miejsce zajat internetowy hejt i nawotywanie do
przemocy — jak stato sie w przypadku Olgi Tokarczuk jesienig 2015
roku. Formuta dialogu skurczyta sie do telewizyjnej ,naparzanki’,
kiedy do studia zaprasza sig na Smiechu wartg debate dwoch zan-
tagonizowanych politykow. Taki uktad widac tez w polu literatury:

maj/czerwiec 2018



autorzy zgrupowali sie wokot bliskich im ideologicznie wydawcow,
czasopism, portali 1 instytucji. W ramach zamknietych grup pota-
czonych wspolnym interesem (niekoniecznie finansowym, bardziej
prestizowym iideologicznym) piszg recenzje, drukujg fragmenty,
publikujg wywiady. Przeciwnika zabija sie dzisiaj nie ostrym tek-
stem krytycznym, ale milczeniem, przeoczeniem. To faktycznie
strzat Smiertelny: na wspotczesnym rynku ksigzki, na ktorym wazna
jest liczba odston, odniesien i obecnosc, przemilczenie wydaje sie
najskuteczniejszg strategig niszczaca. Z tej wojny toczonej w oko-
pach jeden chyba tylko temat umyka i daje szanse na dialog, jakas
wymiane mysli miedzy frontami — temat biedy.

Bieda — trad naszych czaséw

Utozsamiamy jg z brudem, lenistwem, rozktadem. Narzucona nam
przez dziewietnastowieczny kapitalizm etyka pracy, wymyslona
przez stronniczych posiadaczy wielkich majatkow, zaktada, ze pracy
nie ma tylko ten, kto nie chce jej miec, ze przedsiebiorczos¢ stanowi
ukoronowanie cnot obywatelskich, a celem rozwoju spotecznego jest
tzw. petne zatrudnienie, czyli wprowadzenie na rynek pracy 100%
obywateli zdolnych do aktywnosci zawodowej. Ten, kto nie pracuije,
wydaje nam sie nieudacznikiem, zas bezrobocie Swiadczy o rozktadzie
moralnym. Jak pokazuje Olga Gitkiewicz w swoim zbiorze reportazy
0 pracy, cztowiek pozbawiony zatrudnienia, trafiajgcy do systemu
przestaje by¢ postrzegany jako osoba, staje sie ,bezrobotnym’”, ginie

gdzies jego cztowieczenstwo, podmiotowosc. Gitkiewicz w swoje]
ksigzce pt. Nie hanbi nawigzuje do $wietnej fali reportazy o Polsce,
jakie powstawaty w latach 90., autorstwa Cezarego tazarewicza,
Wtodzimierza Nowaka, Lidii Ostatowskiej i Mariusza Szczygta. Nie ma
U niej wyzszosci wyksztatconej dziennikarki, mieszkanki wiekszego
miasta. Jest za to ciekawos¢ zycia — warunkdw panujgcych dzisiaj
w fabrykach, prywatnych, matych przedsiebiorstwach i korporacjach.
Takie spojrzenie wydaje sie szczegdlnie cenne w czasach, gdy war-
tosci konsumenckiego stylu zycia okreslajg wartos¢ cztowieka, bo
nagle okazuje sie, ze trzeba naprawde silnego aparatu krytycznego,
by wyrwac sie z myslenia w kategoriach narzucanych przez rynek.
Literatura daje tu pewnego rodzaju ratunek, bo przedstawia biede,
prace, zycie w innych warunkach jako alternatywny obraz spotecz-
nej normy, a nie patologie. Polskie spoteczenstwo nigdy nie byto
egalitarne, cho¢ propaganda komunistyczna wtasnie w ten sposéb
lubita przedstawiac panujacy w PRL-u porzadek. Tymczasem system
kastowy panujgcy przed 1989 rokiem nalezat do najbardziej zrézni-
cowanych w catym obozie wschodnim i wyrdzniat nas na tle innych
uktadow spotecznych bloku komunistycznego. O zderzeniu propa-
gandy, pamieci zbiorowej i rzeczywistosci tamtych czasow duzo pisze
w swojej ksigzce Aleksandra Bockowska Ksiezyc z Peweksu, poka-
zujac réznego rodzaju wyspy luksusu, ale i powszechne pragnienie
posiadania wiecej, kombinowania. Jej zbior reportazy to w gruncie
rzeczy takze opowiesc o braku, o korupcji zwracajgcej sie w obie
strony: ku elicie politycznej skorumpowanej przez wtadze i zwigzane
z nig przywileje oraz w kierunku spoteczenstwa skorumpowanego

www.czasopismopolonistyka.pl




Ksiazka na zakrecie

przez elite, swiadomego, ze tylko poprzez osobiste kontakty, zalez-
nosci i przystugi mozna zdoby¢ przedmioty codziennego uzytku.
To spoteczenstwo wyszto z komunizmu z pragnieniem odciecia
sie, zamkniecia, wycofane z zycia wspolnoty i owoce tego sposobu
myslenia widzimy dzisiaj: w grodzonych, strzezonych osiedlach,
wczasach w zamknietych osrodkach, prywatnych szkotach dla
wyselekcjonowane] mtodziezy. Ging wartosci wspolnotowe, ich
miejsce zajmuje powszechna pogarda, a mniejsza moc nabywcza
od razu utozsamiana jest z patologig.
To stowo takze jest najczesciej uzywa-
nym dzisiaj 1 najbardziej obrazliwym
zwrotem: ,patologiczna rodzina”, .pato-
logiczne miasto’, .patologiczna prowin-
cja’, .patologiczna Polska” — ta poza
najwiekszymi kilkoma miastami.

Z tym obrazem patologii, pogardliwie
traktowanym trybem zycia ,ubogich
pracujgcych’, bezrobotnych pozwala
zerwac literatura. Bo przede wszyst-
kim pokazuje nam nieznane zycie, inny
Swiatopoglad, odmienne warunki, ale
tez opowiada bez stygmatyzowania,
ktore tak czesto pojawia sie w serwisach

zakonczonej transformacji ustrojowej, okrzepniecia polskiego kapi-
talizmu nie zmienity sie w zaden sposob warunki traktowania pra-
cownika ani sposoby uciszania zatogi fabrycznej i Swiadkow, ktorzy
mogliby wskazac winnych. Pruszewicz ginie, bo z niewyspania, prze-
meczenia, braku doswiadczenia wpada do mieszalnika. Tymczasem
rozne organy odpowiedzialne za przeprowadzenie sledztwa szybko
je zamykaja. Wszystko staje sie tragicznym wypadkiem, wine zas
ponosi chtopak, ktory na okresie probnym nie powinien byt nawet

Literatura stuzy mi¢dzy innymi temu, bysmy wezuli
sie w sytuacje kogos innego, zobaczyli $wiat jego
oczami, zderzyli swdj Swiatopoglad z systemem
wartosci mieszkanca konca swiata. Tylko wtedy
bowiem bedziemy w stanie dostrzec, Ze to, co wydaje
nam si¢ przyrodzone, naturalne, nickwestionowane
i normalne, jest wylacznie wynikiem pewnych
warunkow, umowy spotecznej, konwencji.

telewizyjnych czy krétkich artykutach

dziennikarskich. Dialog mozliwy bedzie przeciez dopiero wtedy,
gdy zobaczymy, z jakimi problemami mierzy sie ta czesc¢ spote-
czenstwa, ktorej nie sta¢ na mieszkanie na strzezonych osiedlach.

Babki z bazaru

Opozycje starej kamienicy i nowoczesnego bloku wykorzystuje
w swojej powiesci Cwaniary Sylwia Chutnik. To ciekawa autorka,
z powodzeniem tgczy ona obecnosc na galach i czerwonych dywa-
nach, w wysokonaktadowych mediach i najwiekszych wydarzeniach
literackich z dziatalnoscig prospoteczng.Przestrzenig, w ktorej pro-
buje budowac rodzaj dialogu, jest wtasnie literatura. Jej debiutancka
ksigzka Kieszonkowy atlas kobiet zostata bardzo ciepto przyjeta,
a opowiadata wtasnie o kobietach ciezko pracujgcych, spetniajgcych
pogardliwie dzisiaj traktowane obowigzki — sprzgtaczek i handlarek.
Watki feministyczne ptynnie zostaty tu potgczone z problematyka
spoteczng, takg jak: bieda, wykluczenie, samotnosc¢ w starosci.
Chutnik na podobnym ko$¢cu kompozycyjnym oparta wtasnie
powies¢ Cwaniary, w ktorej to mieszkanki z gorszej czesci miasta
muszg walczyc¢ z deweloperskimi kantami i prébami zagarniecia
kolejnych przestrzeni. Chutnik operuje zatem zamiang rol, bo w jej
powiesciach to bohaterowie z gorszej czesci miasta sg postaciami
pozytywnymi, dziatajgcymi aktywnie w obronie wspolnoty.

Zadna praca nie hanbi?

W tekscie zatytutowanym Sita wyzsza Gitkiewicz bada
okolicznosci samobojstwa pracownicy fabryki Amica
we Wronkach. Wcze$niej podobne dziennikarskie
Sledztwo, ktérego celem byto wskazanie winnych
Smierci mtodego chtopca Krzysztofa Prusze-
wica w fabryce stodyczy Vobro, opisat Wtodzi-
mierz Nowak (Zrebak na okresie prébnym
w tomie Serce narodu koto przystanku).
Tekst Nowaka powstat w latach 90.,

obstugiwac tego urzadzenia. Takich historii petnych pogardy, opo-
wiesci o wyzysku Gitkiewicz notuje sporo: praca w hipsterskim barze,
chwalgcym sie lewicowym Swiatopoglagdem, odbywa sie bez umowy
albo w nieskonczonose na ,Smiecidwkach’, majster z budowy wywozi
rannego pracownika i porzuca go na przystanku, byle tylko nie ptaci¢
sktadek i nie ponosic¢ zadnej odpowiedzialnosci. Widac¢ zatem jedno
— spoteczne odwrocenie, brak zainteresowania dla tych problemow,
ktére rozgrywaja sie ,na dole” drabiny zatrudnienia, otwiera pole do
naduzy¢, pozwala na stosowanie nagannych praktyk, bezkarnosc¢
pracodawcow przypominajgcych wiascicieli fabryki z Germinala.

Egzotyka biedy, czyli przerazenie
zamiast wspétczucia

W 2004 roku ukazat sie gtosny debiut Mariusza Maslanki zatytutowany
Bidul, a w 2016 roku kolejna ksigzka nad wyraz popularnego Szczepana
Twardocha pt. Krdl. Pozornie nic tych pozycji ksigzkowych nie tgczy,
gdy jednak zastanowimy sie nad obrazem biedy wtasnie, odkryjemy,
ze obie podgzajg w podobng strone — przedstawiajg biede jako egzo-
tyke, teren licznych patologii, przemocy, tajnych praw i ukrytych zasad,
ktore dopiero trzeba odkryc przed czytelnikiem. Akcja Bidula rozgrywa
sie w dobie przetomu politycznego, pokazuje rodzine dysfunkcyijng,
z ojcem przemocowym alkoholikiem, wspoétuzalezniong matka, ktora
traktuje dzieci jako ciezar. Sad odbiera im prawa, dzieci mogg spedzac
czas z rodzicami tylko w wakacje i swieta. W efekcie trafiajg do tytuto-
wego bidula i tu rozpoczyna sie ich podroz ku dorostosci, ale i w gtgb
Srodowiskowego piekia: niechec i nieobecnosc wychowawcow, bicie,
kradzieze, molestowanie seksualne przez starszych wychowankow,
samotnos¢ i poczucie odrzucenia. Maslanka nie buduje tutaj prze-
ciwstawienia miedzy dobrym, domowym swiatem i ztym bidulem —
przeciwnie, obie te sfery sie uzupetniajg, brak w nich uczucia, dziecko
musi wypracowac szereg strategii obronnych, by przetrwac, nie dac sie
wykorzystac i to zarébwno w domu, jak w sierocincu. Obie te rzeczywi-
stosci: prowincjonalnej wsi, w ktorej méwi sie gwarg, zyje biednie i bidula
w duzym miescie, wystawiajgcym bohatera zarazem na pokusy i nie-
bezpieczenstwa, stajg sie Swiatem egzotycznym, po ktorym oprowadza

NIE PRZEGAP!

W kolejnym

numerze temat: Wiersz
jako tekst egzaminacyjny

reportaz Gitkiewicz w 2016 roku.
Okazuije sie jednak, ze pomimo

czytelnika przewodnik Dawid — gtowny bohater. Nagle okazuje sie, ze
Polska z niedawnej przesztosci przypomina jakis odlegty, zapomniany l3d.




Tak samo dzieje sie u Twardocha, w jego opowiesci o biedzie mie-
dzywojennej Warszawy. To nie jest dobra powiesc¢, petno w niej
uproszczen, brakow, powtorzen stylistycznych i kompozycyjnych
z jego poprzednich ksigzek. Tymczasem jednak nazwisko Twardo-
cha znane jest nawet nieczytajgcym, a przedstawiony przez niego
Swiat uznano za szokujgcy, poddawano go dyskusji spotecznej i szu-
kano zrodet takiego wyobrazenia. Dzisiaj wiemy, ze na podstawie
ksigzki ma powstac serial telewizyjny, a o Twardochu w niektorych
miejscach mowi sie jako o ktamcy i oszczercy szkalujgcym polskie
spoteczenstwo — wtasnie ze wzgledu na cechy swiata, jakie nadat
przedwojennej Warszawie. Ktopot jednak w tym, ze przedstawit on
prawde: bezrobocie, nedze, gtod, prostytucje wynikajgcg z despe-
racji, rozpasanie elit, gigantyczne rozwarstwienie spoteczne, wytg-
czenie catych dzielnic spod faktycznej jurysdykcji policji, dziatanie
gangow, niski poziom tolerancji religijnej. W jego powiesci zderza
sie Warszawa zydowskiej biedoty i Warszawa polskich elit, ujaw-
niajg sie ktopoty — jak na przyktad przemoc stosowana w Berezie
Kartuskiej — ktore znieksztatcajg stodkie, naiwne i nieosadzone
w zaden sposob w rzeczywistosci wyobrazenia, jakie dzisiaj kulty-
wuje czes¢ Polakow. Dwudziestolecie miedzywojenne wydaje sie
nam piekng bajkga, jakas spetniong utopig po odzyskaniu niepod-
legtosci — nagle okazuje sie, ze liczba tych, ktorzy nie przeczytali
w szkole uwaznie Przedwiosnia i Granicy jest bardzo duza. Uznajg
bowiem kreacje powiesciowe Twardocha za sktamane, oszczercze
wtasnie, atakujgce polskg godnosc. Jego powiesc nie odwotuje
sie jednak wprost ani do Zeromskiego, ani do Natkowskiej, raczej
do tradycji powiesci brukowej, sensacyjnej. Gang Kuma Kaplicy,
choc¢ pochodzi z dzielnic nedzy i walczy z polskimi narodowcami,
nie ma wcale mentalnosci chéru koscielnego. Wrecz przeciwnie
— obrasta ttuszczem dzieki haraczom, lichwiarskim pozyczkom,
wymuszeniom, handlowi biatym towarem i narkotykom. Czerpie
z biedy zydowskiej: w jednej z pierwszych scen powiesci ginie
ojciec gtdbwnego bohatera, zadtuzony handlarz, wtasnie dlatego,
ze nie sptacit dtugu.

Chot w obu tych powiesciach bieda jest egzotyczna, przedstawiona
Jako rodzaj demoralizacji, zejscia na sciezke przestepstwa albo powig-
zana z patologiczng sytuacjg rodzinng, to i taki obraz okazuje sie
wazny dla dialogu spotecznego. Wpuszcza on bowiem kompletnie
nieznane obrazy do gtownego nurtu dyskusji. Uswiadamia, jakimi
ktopotami zyjg pewne grupy, ktére w zaden inny sposob nie zabierajg
gtosu w debacie publicznej, a przez to wydajg nam sie nieobecne.

Woycofanie spoteczne

Gdy w latach 80. Polacy wycofali sie z udziatu w panstwie, ta bier-
nosc¢ byta oceniana pozytywnie — ,spoteczenstwo odmowy” rezy-
gnowato z uczestnictwa w komunistycznym panstwie. Dzisiaj jed-
nak wida¢, ze po 1989 roku odmowa nie zamienita sie w afirmacje,
gdy zmienit sie system polityczny, biernos¢ pozostata jako rodzaj
wyuczonej postawy. Snobizm jest postawg znacznie popularniej-
sz3 niz wspolnotowosc¢ i obywatelska odpowiedzialnosc. W tym
Wywyzszaniu sie najlepiej sprawdza sie termin patologii — wytrych,
ktérym zawsze mozna okresli¢ gorszych od siebie. Literatura zapi-
sujgca rozne stany spoteczne, obserwujgca rézne klasy, przedsta-
wiajaca realistycznie lub fantastycznie rozmaite przestrzenie biedy
1 wykluczenia moze stac sie sumieniem, takim gtosem, ktory bedzie
mowit wiecej i petniej niz telewizyjne programy interwencyjne.
Te ostatnie, podobnie jak tabloidy, budujg swa pozycje na udawa-
nym wspotczuciu, pozornej empatii. Za nimi kryje sie zas ostry
0s3d, tatwos¢ ferowania wyrokow, zerowe zrozumienie dla ludzkiej
biedy, pogarda. To one wtasnie narzucajg nam taka perspektywe,
utatwiajg niechec bez zrozumienia.

Ksiazka na zakre¢cie

Cwiczenie intelektualne

Literatura stuzy miedzy innymi temu, bysmy wczuli sie w sytuacje
kogos innego, zobaczyli Swiat jego oczami, zderzyli swoj Swiatopo-
glad z systemem wartosci mieszkanca konca swiata. Tylko wtedy
bowiem bedziemy w stanie dostrzec, ze to, co wydaje nam sie
przyrodzone, naturalne, niekwestionowane i normalne, jest wytgcz-
nie wynikiem pewnych warunkow, umowy spotecznej, konwencji.
Wzglednos¢ wydaje sie bardzo pozadana, bo tylko ona mozne nas
ustrzec przed brakiem wspotczucia, nietolerancjg, ale i snobizmem
czy klasowoscig. Jedna z najgtosniejszych ksigzek ostatnich lat, Gtod
Martina Caparrosa, otwiera rozmowa autora z ubogg Afrykanka.
Zapytana o marzenia, wyznaje, ze chciataby miec¢ krowe, bo wtedy
mogtaby dzieki niej zaczg¢ handel na targowisku i nie przymiera-
taby juz gtodem. Gdy jednak autor drgzy dalej i dopytuje, czego
pragnetaby, gdyby nie miata zadnych ograniczen, odpowiada, ze
w takim razie chciataby dwie krowy. Czy taka mysl nie sprawia,
ze zaczynamy na wtasne zycie patrzec¢ inaczej? |

dr Paulina Malochleb

Literatura:
B Sylwia Chutnik, Cwaniary, WAB Warszawa.

Olga Gitkiewicz, Nie haribi, Dowody na Istnienie, Warszawa 2017,

|
B Wiodzimierz Nowak, Serce narodu kolo przystanku, Czame, Wotowiec.
B Mariusz Maslanka, Bidul, Swiat Ksigzki, Warszawa.

|

Szczepan Twardoch, Krol Wydawnictwo Literackie, Krakow.
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Artykul sponsorowany

ZADBAJ

GeloVox®

Ochrona gardta i gtosu

0 SWOJ GtOS

NARZAD GtOSOWY SKLADA SIE
Z TRZECH APARATOW: ODDECHOWEGO,
FONACYJNEGO | ARTYKULACYJNEGO.

parat oddechowy stuzy m.in. wytwo-

rzeniu odpowiedniego strumienia

powietrza, stanowiacego niezbedny

materiat do procesu fonacji. Czescia,
ktéra odpowiada za wytwarzanie gtosu jest
aparat fonacyjny, a jego zasadniczym organem
jest krtan. Dtugos$¢ strun gtosowych jest rézna
i miedzy innymi od niej zalezy wysoko$¢ ludz-
kiego gtosu. Wptywaja na nia takze grubos¢ fatd
gtosowych, ich napiecie i czestotliwos$¢ drgan.
W trakcie méwienia, pod naporem wydychanego
powietrza, wiezadta naprzemiennie ulegaja zwar-
ciu i rozwarciu. Aparat artykulacyjny skfada sie
z ruchomych i nieruchomych narzadéw, ktoére
moduluja strumien powietrza, ksztattujac w ten
sposob dzwieki mowy. Dlaczego to takie wazne?

Nieprawidtowa technika emisji gtosu moze pro-
wadzi¢ do powaznych, przewlektych choréb
narzadu mowy. Nadmierny wysitek gtosowy jest jednym z czyn-
nikdw powstawania guzkéw $piewaczych, zmian przerostowych
i niedowtadu strun gtosowych. Trzeba tez pamietac o wtasciwym
torze oddychania i higienie gtosu. Nabieranie powietrza nosem
powoduje jego ogrzanie i sprawia, ze dociera ono do drdg odde-
chowych nawilzone, przez co ich nie podraznia. Co wigcej, filtruje
powietrze z zanieczyszczen. Najbardziej wskazane jest spozywa-
nie napojow o temperaturze pokojowej, zwtaszcza wody, ktéra
ma najwieksze wlasciwosci nawilzajace. Dziatania te maja wplyw
na wtasciwa artykulacje i komfort méwienia. Warto rowniez
systematycznie wykonywac ¢wiczenia oddechowe, fonacyjne
i artykulacyjne, ktére pomoga przygotowac narzady mowy do
pracy. Wszelkie watpliwo$ci dotyczace stanu zdrowia lub kon-
dycji aparatu mowy nalezy skonsultowac z laryngologiem lub
foniatra, bo tylko specjalista jest w stanie zaleci¢ odpowiednie
kuracje lub zabiegi.

Osoby, ktdre zawodowo postuguja sie glosem, sa narazone na
czeste bdle gardta, chrypke i infekcje wiezadet glosowych. Wyjat-
kowo niekorzystnie na narzad gtosu wptywa dym papierosowy
i zawarte w nim substancje. Negatywny wptyw palenia objawia
sie w calym organizmie, a catkowite wyleczenie chordb krtani jest
niemozliwe przy podtrzymywanym natogu. Przyczyna dyskom-
fortu w aparacie mowy moga by¢ czynniki zewnetrzne, takie jak
suche powietrze w ogrzewanych, klimatyzowanych lub zadymio-
nych pomieszczeniach. Utrudnia ono proces prawidtowej emisji

gtosu, powodujac drapanie w gardle, uczucie suchosci, trudnosci
w przetykaniu, a nawet kaszel. Rynek farmaceutyczny posiada
bogata oferte preparatéw wspomagajacych i leczniczych, jednak
istotnym ich sktadnikiem jest kwas hialuronowy, ktéry nawilza
btone $luzowa gardta, wytwarzajac bariere ochronna, co sprzyja
regeneracji podraznionych fatldéw gtosowych.

Jestem polonistkq. Dwukrotnie miatam operowane struny gfo-
sowe. Wytworzone na nich guzki byty efektem ztej emisji gfosu na
poczqgtku mojej pracy zawodowej. Pojawiaty sie chrypka, bezgtos
i okropny kaszel. Obecnie staram sie dbac o higiene gtosu poprzez
wilasciwg emisje i nawilzenie gardta. Mdj lekarz polecit mi GeloVox,
poniewaz zawiera kompleks hydrozelowy, ktdry doskonale chroni
struny gtosowe i zapobiega ich podraznieniom. Dzieki niemu moge
zapomnie¢ o problemach z gfosem.

Na co dzien pracuje w szkole, gdzie prowadze zajecia z muzyki.
Spiewanie to moja pasja i prébuje zaszczepic jg w moich pod-
opiecznych. Doskonale wiem, jak pracowac gtosem, jednak w mojej
pracy nadwyrezenie strun gfosowych zdarza sie bardzo czesto.
W chwilach, gdy mdj gtos niedomaga i pojawia sie meczqca chrypka
siegam po GeloVox, bo wiem, Ze dziata szybko i skutecznie.

Hanna Klimkiewicz

maj/czerwiec 2018
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Horyzonty polonistyki

Poezja jako
forum dialogu

Barbara Matusiak

Kolezanki i Koledzy, czy macie czasem to odczucie, ze $wiat Waszych
doswiadczen i wzruszen jest kompletnie nieprzystawalny do tego, w jakim
funkcjonuja mlodzi ludzie, z ktorymi spotykacie sie w szkole? Pamietacie te
scene z Dnia swira Marka Koterskiego? Nauczyciel z przejeciem recytuje

Stepy akermaniskie Adama Mickiewicza i widzi pustke w oczach swych ucznidw.
Dialog nie moze by¢ nawiazany, bo nie ma nawet cieniutkiej nici porozumienia.

Dialog pomiedzy nauczycielami
amlodzieza — czy to w ogdle
mozliwe?

Muysle, ze skutecznej komunikacji mugimy ie nieustannie uczyé.

Jej warunki to:

+ otwartodé na sad mtodziezy (takze taki, ktory moze gie nam
nie gpodobac),

+ gotowodé do odpowiedzi na kazde pytanie (nie zawsze oznaczaé
to musi natychmiastows reakcje, mozna daé cobie czag na

jej poszukanie),

- uwazno$é, cheé stuchania uczniowskiej wypowiedzi,

- dostrzezenie w uezennicy czy uczniu osoby, od ktérej tez
mozna ie czeqo& nauczyé (nieusuwalny zakaz okazywania
nauczycielskiej uyzszogeil),

- wspolne z mtodzieza uyciaganie wniogkou zmierzanie ku
reflekgji (im bardziej wielowarstwowej, tym lepiej),

+ Swiadomogé, ze komunikacy jne spotkanie pomiedzy mtodzieza
a polonista potencjalnie moze byé ezanga na przezycie
czegod wy jatkowego (moze do zapamigtania na cate zycie ~
czemu nie?),

- odgfonigcie siebie (unaocznienie swoich pagji, dzielenie sie
wtagnymi przezyciami),

- podsycanie uezniowskich faseynacji i zainteresowan.

Wydaje sie trudne? [ jest! Tyle ze rozwoj nauczycielsko-uczniou-
skiego dialogu okazuje sig wart wysitku, bo implikuje autoreflekgje,
radodé z uczenia kogo$ i uczenia sig oraz satysfakcje - a fo

_jest bezcenne.

Czemu stuzy dialog?

Dlaczego powinni$émy prowadzi¢ dialog z mtodzieza? Czy nie
wystarczy, ze wnikliwie omawiamy kanon, realizujac tre$ci wyma-
gane przez podstawe programowa; uczymy, by dobrze przygo-
towac do egzamindw na réznym poziomie; szukamy sposobow,
aby uatrakcyjni¢ proces edukacyjny. Mysle, Ze to za mato. Naszym
obowiazkiem jest pomoc mtodziezy w wyrazeniu siebie, w konstru-
owaniu wiasnego systemu wartosci, ksztattowaniu umiejetnosci
obrony swoich zasad i wrazliwosci na sztuke szeroko rozumiana.

Chyba kazdy polonista i kazda polonistka ma takie chwile,
kiedy dostrzega, ze wiele postaci z kanonu lekturowego ma
mato wspolnego z doswiadczeniami mtodziezy. Przeszkodami
dla dialogu moga by¢: archaiczny dla mtodziezy jezyk tekstu,
anachronicznos$¢ $wiata przedstawionego, nieprzystawalno$c
witasnych doswiadczen do przezy¢ bohaterow literackich.

Co mitodzi ludzie moga znalez¢ wspoélnego z dylematami czter-
dziestoparoletniego Wokulskiego lub- jeszcze starszego — Rzec-
kiego? Czy naprawde przejma sie zawodowymi badz matzeriskimi
problemami Ziembiewicza? To dla nich tylko literackie figury.
Nie tudzmy sie! Wazko$¢ problemoéw z nimi zwigzanych moze
dostrzega po latach, lecz nie teraz, gdy maja po kilkanascie lat.

Jak najlepiej stworzy¢
przestrzen do dialogu?

Dlatego sadze, ze przestrzen dialogowa najlepiej stworzy¢ dzieki
poezji, zwtaszcza tej wspotczesnej. Prawdopodobnie wiele oséb
zaprotestuje. Powie, ze poezji nikt nie czyta. Stwierdzi, iz mtodziez
przezywa meki, prébujac pojac, co ,,poeta miat na mysli”, odczy-
tujac tylko — a i to nie zawsze — wytacznie dostowne tresci wiersza.
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Sa to prawdy czesciowe, ktdre wynikaja — moim zdaniem - z instru-
mentalnego i formalistycznego traktowania poezji. Czesto kazemy
sie mtodym ludziom sta¢ wrecz akademickimi badaczami stowa.
Domagamy sie rozpoznawania konwencji literackich, odczytywania
funkcji wyrafinowanych $rodkoéw artystycznych. To oczywiscie wazne
i wymagane przez podstawe programowa, ale czy najwazniejsze?

W tejze samej podstawie programowej (zaréwno dla szkoty pod-
stawowej, jak i liceum) pisze sie przeciez o koniecznosci rozwijania
zdolnosci dostrzegania warto$ci: prawdy, dobra, piekna, szacunku
dla cztowieka, okreslania w poznawanych tekstach problematyki
egzystencjalnej i poddawaniu jej refleksji, wymaga ksztattowania
potrzeby samorozwoju, dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej
oraz moralnej naszych uczennic i uczniéw. Co lepiej sprzyja auto-
rozwojowi niz wiasnie poezja? Opisuje ona przeciez i wyraza sedno
istnienia, rozumienia Swiata i cztowieka; wykracza poza oczywistosc;
wyzwala u odbiorcéw wrazliwosé, pewna podejrzliwo$¢ wobec
$wiata i samego siebie, ale takze empatie. Pieknie zdefiniowata
ja Danuta Wawitow, méwiac: ,,Poezja to lustro, w ktérym mozemy
zobaczy¢ siebie i nie poznad wtasnej twarzy. (...). Poeta jest kazdy
cztowiek, nawet ten, ktéry nigdy nie napisat w zyciu wiersza. (...)
Poezja to co$, co mamy w sobie i widzimy wokot”.

Jak zacza¢ rozmowe o poezji?

Do dialogu zwigzanego z poezja nalezy jednak wprowadzi¢ mto-
dziez krok po kroku. Trzeba te mowe wigzana odczarowac, wyka-
zujac, iz nie po to ja sie pisze, by stata sie egzaminacyjnym zada-
niem. Warto uzmystowic, ze nie jest przeznaczona wylacznie dla
intelektualnych elit.

Zaczynam od rozdania wszystkim uczniom (pracujacym w parach)
cytatéw mdwiacych o poezji. Oto moje propozycje:

- Czestaw Mitosz: Bo wiecej wazy jedna dobra strofa/Niz ciezar
wielu pracowitych stronic.

- Edward Stachura: Wszystko jest poezjg, kazdy jest poetg.

+ Stefan Napierski: Poezja — poczucie tgcznosci.

+ Percy Shelley: Poezja zachowuje od zniszczenia tchnienie boskosci.

+ Wistawa Szymborska: Tylko co to takiego poezja? Niejedna
chwiejna odpowiedz na to pytanie juz padta. A ja nie wiem i nie
wiem i trzymam sie tego jak zbawiennej poreczy.

- Edgar Allan Poe: Poezja jest rytmicznym tworzeniem piekna za
pomocg stow.

+ Charles Baudelaire: Kazdy zdrowy cztowiek moze przezyc bez
Jjedzenia dwa dni, ale nie bez poezji.

- Carl Sandburg: Poezja to echo proszgce cien do tanca.

+ Julian Tuwim: Poezja jest to, prosze pandw, skok, skok barba-
rzyncy, ktory poczut Boga!

+ James Joyce: Poezja, nawet pozornie najbardziej fantastyczna,
zawsze jest buntem przeciwko sztucznosci, buntem, w pewnym
sensie, wobec rzeczywistosci.

+ Salman Rushdie: Zadaniem poety jest nazwac nienazwane, wska-
zac oszustwo, zajgc stanowisko, wytoczyc¢ argument, uksztatto-
wac swiat i zatrzymac go w stanie uspienia.

+ Andrzej Sapkowski: Na tym polega rola poezji: mowic o tym,
o czym inni milczg.

- Allen Ginsberg: Jedyng rzeczg, ktéra moze uratowac swiat, jest
odzyskanie swiadomosci o Swiecie. To wtasnie czyni poezja.

- Stanistaw Baranczak: [Poezja] powinna byc¢ nieufnoscig. Kryty-
cyzmem. Demaskatorstwem. Powinna byc¢ tym wszystkim az do
chwili, gdy z tej Ziemi zniknie ostatnie ktamstwo, ostatnia dema-
gogia i ostatni akt przemocy.

Horyzonty polonistyki

- T.S. Eliot: Poezja nie stuzy wytadowaniu emocji, lecz ucieczce od
emocji; nie stuzy wyrazeniu osobowosci, lecz ucieczce od osobo-
wosci. Ale oczywiscie tylko ci, ktorzy majg osobowosc i emocje,
wiedzg, co to znaczy chciec od tego uciec.

+ Robert Frost: Poezja jest wtedy, gdy emocje znajdujg swoje mysli,
a mysli znajdujg swoje stowa.

Prosze, aby kazda para odczytata gtosno przydzielony jej cytat
i powiedziata, jak go zrozumiata, oraz wyrazita swéj stosunek do
odczytanej tresci. Rozmawiamy o tym, co dla nas - mtodziezy
i mnie — oznacza poezja. Nastepnie dziele klase na grupy piecio-/
/szescioosobowe i prosze o wypetnienie podanego grafu:

[Przykfadowy wpis:
Poznanie siebie
Otwarcie na $wiat
Emocje

Zdziwienie soba i innymi
Jezyk dazacy do precyzji
Analiza rzeczywistosci]

Kolejne zespoty prezentuja zapisane przez siebie grafy i zndw pré-
bujemy dojé¢ do konkluzji, czym dla kogo moze staé sie poezja.

Poniewaz zalezy mi, aby ta rozmowa nie byta incydentem w procesie
ksztatcenia polonistycznego, zadaje specyficzna prace domowa.
Kazda uczennica i kazdy uczen ma za zadanie przynie$¢ na nastepna
lekcje wiersz, ktéry moze uznac za ,,swoj”. I to jest wytaczne kry-
terium. Nie jest moim zamiarem ocenia¢ jakosci wybranych przez
miodych ludzi tekstéw — to moim podopiecznym maja sie podobac.
Ja takze przynosze swoj ukochany wiersz. Jak dialog, to dialog!

Finatem zaje¢ wprowadzajacych jest rozwieszenie przyniesionych
tekstow na Scianach szkoty i ogtoszenie wérdd mtodziezy oraz
nauczycieli plebiscytu na najlepsze wiersze. Te, ktére znajda sie
w pierwszej dziesiatce, mozna bedzie wymalowac na koryta-
rzach - takie poetyckie graffiti warto potem wielokrotnie meto-
dycznie wykorzystac.

Pytania do tekstu forma dialogu

Najgorsza — w moim przekonaniu — forma omawiania na lekcjach
poezji jest wyktad, w ktérym narzuca sie jedyna, niepodwazal-
nie stuszng wykfadnie znaczen. Oczywiscie to bardzo dobrze,
jesli nauczyciele zaprezentujg swoj interpretacyjny wywod jako
przykfad pewnego typu warsztatu, unaocznia wtasny sposob
rozumienia wiersza, lecz nie wolno uczyni¢ tego reguta. Nie jest
celem naszej pracy nauczycielski popis wiedzy i erudycji, tylko
budowanie podstaw do autonomicznego rozwoju mtodych ludzi.
Musimy pozwoli¢ im ,,pofrunac”! Pamietajac o tym, winnismy
zmierzaé ku swobodnej rozmowie o utworze. Ciekawa forma
interpretacji jest formutowanie przez mtodziez pytan do tekstu
poetyckiego, dzieki temu mozemy nie tylko wywotac dyskusje, ale
i przygotowywac uczniéow do samodzielnej interpretacji utworu
—zarédwno na lekgji, jak i na egzaminie maturalnym. Taki zestaw
pytan stworzy co$ w rodzaju planu do samodzielnej analizy. Na
poczatek dobrze jest postuzy¢ sie tekstami niedtugimi, bo to
zapobiegnie ich powierzchownemu potraktowaniu.

www.czasopismopolonistyka.pl
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Julia Hartwig:
A jednak pragniemy jej ponad wszystko

Wolno$¢ to nie znaczy Ze bedziesz zaraz szczesliwy

Wolny Swiat kryje wiecej zasadzek niz gtucha tyrania
Brytany spuszczone z taricucha zqdze przekraczajgce horyzont
krok jeszcze splatany w liny starych wiezéw

ktore prébujqg zacisngc¢ sie znowu

Wolno$¢ zaréwno dla podtych jak i tych

ktorzy ofiarowali jej siebie w darze

wolnos¢ dla tych ktérzy czujqc sie jak diament czysci
chcieliby kroi¢ ostro oddajgc sie namietnie

Julia Hartwig: Krzyk samotnosci

Krzyczy w niej kazda fala cho¢ naptywa w ttumie innych fal
krzyczy o niej kazdy napotkany ptak

cho¢ odlatuje w licznej gromadzie

krzyczy o niej wiatr cho¢ ociera sie o trawy i drzewa
milczy o niej tylko cztowiek patrzqcy w morze

milczy o niej tylko kamien

Julia Hartwig: Zobaczone, Wydawnictwo a5, Krakéw 1999, s. 50.

Julia Hartwig: Ucieczka

O tak, przedmioty.

Kochamy przedmioty piekne i uzyteczne,

bo w nich mozemy sie skry¢

znikngc¢ rozptyngc.

Przedmioty

w ktdre ucieka zatrwozZone cztowieczeristwo
szukajgce nazwy i trwatosci.

Julia Hartwig: Zobaczone, Wydawnictwo a5, Krakéw 1999, s. 58.

Gr. 1.

w nowq niewole — nienawisci od ktorej ziemia jak pod dynamitem
rozpeka sie zmieniajqc bieg rzek

Julia Hartwig: Zobaczone, Wydawnictwo a5, Krakéw 1999, s. 15.

B Przeczytajcie uwaznie podany tekst.

m Zastandwcie sig, co Was w nim zainteresowato, moze zdzi-
wito; czego w nim nie rozumiecie.

m Sformutujcie liste pytan, jakie chcieliby$cie zada¢ autorce.
Pamietajcie: wszystkie pytania sa dobre, takze te, ktore wy-
daja sie Wam naiwne.

Na wykonanie zadania macie 15 minut.
Powodzenia!

B Przeczytajcie uwaznie podany tekst.

B Zastandwcie sig, co Was w nim zainteresowato, moze zdzi-
wito; czego w nim nie rozumiecie.

m Sformutujcie liste pytan, jakie chcieliby$cie zada¢ autorce.
Pamietajcie: Wszystkie pytania sa dobre, takze te, ktére wy-
daja sie Wam naiwne.

Na wykonanie zadania macie 15 minut.
Powodzenia!

Gr. 3.

B Przeczytajcie uwaznie podany tekst.

B Zastandwcie sie, co Was w nim zainteresowato, moze zdzi-
wito; czego w nim nie rozumiecie.

m Sformutujcie liste pytan, jakie chcieliby$cie zada¢ autorce.
Pamietajcie: wszystkie pytania sa dobre, takze te, ktore wy-
daja sie Wam naiwne.

Na wykonanie zadania macie 15 minut.
Powodzenia!
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Julia Hartwig:
Kiedy zdawato mi sie

Kiedy zdawato mi sie, Ze nie ma juz Zzadnego ratunku,
bo czad stokrotniat i widok rozswietlonego morza
nie przynosit pociechy — rozebrzmiat Haydn

I bél na chwile przycicht i zaczqt szuka¢ sobie formy
szalejgc dotqd i niszczgc wszystko dokofa.

Julia Hartwig: Zobaczone, Wydawnictwo a5, Krakéw 1999, s. 61.

Julia Hartwig:
Dusza

Przez cate Zycie wie Ze jest nieSmiertelna
dziatajqc w Smiertelnym ciele

Ciatem mysli i czuje bywa powazna i zartobliwa
ciatem dotyka i kocha i patrzy

i szaleje i krzyczy i boli jq i nienawidzi

Jakze bedzie to czyni¢ pozbawiona ciata

Kiedy myslimy o tej ktéra odeszta

tez oblekamy ja w ciato

méwigc: spotkamy sie wkrétce

Jakie pytania moze zada¢ mtodziez?

W odniesieniu do A jednak pragniemy jej ponad wszystko:
m Czym jest wolnos¢?

Czy mnie jest wolno$¢?

Jakie sg zagrozenia zycia w wolno$ci?

Czy wolno$¢ jest dla wszystkich?

Czy ci, ktérzy ,,czuja sie jak diament czysci”,

sa lepsi od innych ludzi?

Dlaczego wolnos$¢ prowadzi¢ moze

do nienawisci?

przypadku Krzyku samotnosci:

Dlaczego samotno$¢ krzyczy?

Dlaczego stychac¢ krzyk samotnosci w przyrodzie?
Czy mozna by¢ samotnym wéréd innych?

Co faczy cztowieka i kamien?

Dlaczego cztowiek nie krzyczy,

kiedy jest samotny?

EEEENS

Kiedy kolejne zespoty odczytuja przydzielone sobie teksty
(warto je wyswietla¢ na tablicy multimedialnej czy rzutniku)
i sformutowane w odniesieniu do nich pytania, klasa moze
dodawacé swoje zapytania, rozwazac ich zasadno$¢. Ewaluujac
zajecia, rozmawiam z mtodzieza o tym, co data jej ta lekcja; czy

Gr. 4.

Horyzonty polonistyki

Na wykonanie zadania macie 15 minut.
Powodzenia!

Przeczytajcie uwaznie podany tekst.

Zastanowcie sie, co Was w nim zainteresowato, moze zdzi-
wito; czego w nim nie rozumiecie.

Sformutuijcie liste pytan, jakie chcielibyscie zadaé autorce. Pa-
mietajcie: wszystkie pytania sa dobre, takze te, ktére wydaja
sie Wam naiwne.

Gr. 5.

i staramy sie utrzymac jq przy sobie

choc¢ zawsze pragneta miec¢ wiecej przestrzeni

Julia Hartwig: Zobaczone, Wydawnictwo a5, Krakéw 1999, s. 63..

Na wykonanie zadania macie 15 minut.
Powodzenia!

Przeczytajcie uwaznie podany tekst.

Zastanowcie sie, co Was w nim zainteresowato, moze zdzi-
wito; czego w nim nie rozumiecie.

Sformutujcie liste pytan, jakie chcieliby$cie zadac¢ autorce.
Pamietajcie: wszystkie pytania sa dobre, takze te, ktore wy-
daja sie Wam naiwne.

Do Ucieczki:

m Dlaczego ludzie kochaja przedmioty?

B Jakie przymioty sa przypisane przedmiotom?
B Co ludzie zyskuja dzieki przedmiotom?

m Czy to dobrze, Ze ludzie moga sie: ,,skry¢
znikna¢ rozptynac”?

Dlaczego ludzie uciekaja ,,w przedmioty”?
Czego boja sie ludzie?

Wiersz Kiedy zdawato mi sie moze sprowokowac pytania:
B Przed czym juz ,nie ma zadnego ratunku”?

m Co to znaczy, ze ,czas stokrotniat”?

m Jaka role petni muzyka Haydna: dobra czy zta?

Dusza to z kolei powod do pytan:

m Jaka jest relacja pomiedzy dusza a ciatem?

m Co rézni dusze od ciata?

m Czy dusza moze istnie¢ niezaleznie od ciata?

m Dlaczego ludzie zawsze ,,0blekaja dusze w ciato”?

poczuta jakas ,wspolnote” z poetka, czy wrecz przeciwnie. Ttu-
macze tez, dlaczego wybratam akurat te tworczynie do ¢wiczen
i pytam, czy uczniowie rozumieja zasadno$¢ mojego wyboru.
Rozmawiam tez z nimi o tym, do czyich wierszy — gdyby mogli
wybiera¢ — sami zadaliby pytania i dlaczego.

www.czasopismopolonistyvka.pl
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SWieCie nasz — metaplan Schemat metaplanu:
jako forma dyskusji

Swietne mozliwosci dialogowania daje — w moim przekonaniu —
metaplan. Jest to przeciez forma pisemnej dyskusji, jedna
z metod aktywizujacych. Ma ona na celu przedstawienie wielu —
na bazie wyselekcjonowanych informacji — aspektow analizo-
wanego zagadnienia, skoncentrowaniu sie na poszukiwaniu
mozliwych rozwigzan czy formutowaniu wnioskéw. Jak jest? Jak powinno byé?

Przed czym przestrzega poezja XX wieku?

Na tablicy wywieszam schemat metaplanu (najlepiej, jesli jest roz-
rysowany na szarym papierze) z umieszczonym w nim tematem
dyskusji: Przed czym przestrzega poezja XX wieku? Wyjasniam
mtodziezy, czym i w jaki sposob bedziemy sie zajmowac. Dziele Jak jest? Jak powinno byé?
ja na piec piecio-/szescioosobowych zespotdw. Kazdy z nich
dostaje wiersz i karte zadan, kolorowe flamastry, wykonane
z kolorowego papieru figury (odpowiadajace swym ksztattem
poszczegblnym elementom schematu), tasme samoprzylepna.

Karty zadan:

Whnioski

Gr. 1.

Otrzymujecie do analizy wiersz Zbigniewa Herberta Pan Cogito o cnocie. Przeczytajcie go uwaznie. Na jego podstawie:

m Odpowiedzcie na pytanie: Jaki jest Swiat? Zapiszcie odpowiedzi na rozdanych Wam kartkach odpowiadajacych swa forma ksztat-
towi umieszczonemu w grafie metaplanu. Przyklejcie kartki w wyznaczonym miejscu na plakacie (Jak jest?).

m Odczytujac intencje autora, zanotujcie na karteczkach odpowiedzi na pytanie: Jak by¢ powinno? Przyklejcie kartki w odpowied-
nim miejscu plakatu.

m Caly czas odnoszac sie do wiersza, zapiszcie na karteczkach odpowiedzi na pytanie: Dlaczego nie jest tak, jak by¢ powinno?
Przyklejcie je w wyznaczonym miejscu plakatu.

m Kierujac sie sugestiami wyniklymi z odpowiedzi na pytanie: Jak by¢ powinno?, sformutujcie na karteczkach wnioski tyczace
poprawy sytuacji. Przyklejcie je na grafie.

Na wykonanie zadania macie 30 minut. Pamietajcie, ze caly Wasz zespdt musi zaakceptowac powstaty zapis.

Wybierzcie sprawozdawce, ktéry zaprezentuje efekty pracy zespotu.

Gr. 2.

Otrzymujecie do analizy wiersz Wistawy Szymborskiej Nienawi$¢. Przeczytajcie go uwaznie. Na jego podstawie:

m Odpowiedzcie na pytanie: Jaki jest Swiat? Zapiszcie odpowiedzi na rozdanych Wam kartkach odpowiadajacych swa forma ksztat-
towi umieszczonemu w grafie metaplanu. Przyklejcie kartki w wyznaczonym miejscu na plakacie (Jak jest?).

m Odczytujac intencje autora, zanotujcie na karteczkach odpowiedzi na pytanie: Jak by¢ powinno? Przyklejcie kartki w odpowied-
nim miejscu plakatu.

B Caly czas odnoszac sie do wiersza, zapiszcie na karteczkach odpowiedzi na pytanie: Dlaczego nie jest tak, jak by¢ powinno?
Przyklejcie je w wyznaczonym miejscu plakatu.

m Kierujac sie sugestiami wyniklymi z odpowiedzi na pytanie: Jak by¢ powinno?, sformutujcie na karteczkach wnioski tyczace
poprawy sytuacji. Przyklejcie je na grafie.

Na wykonanie zadania macie 30 minut. Pamietajcie, ze caty Wasz zespdt musi zaakceptowac powstaty zapis.

Wybierzcie sprawozdawce, ktéry zaprezentuje efekty pracy zespotu.

Gr. 3.

Otrzymujecie do analizy wiersz Tadeusza Rézewicza List do ludozercéw. Przeczytajcie go uwaznie. Na jego podstawie:

m Odpowiedzcie na pytanie: Jaki jest Swiat? Zapiszcie odpowiedzi na rozdanych Wam kartkach odpowiadajacych swa forma ksztat-
towi umieszczonemu w grafie metaplanu. Przyklejcie kartki w wyznaczonym miejscu na plakacie (Jak jest?).

® Odczytujac intencje autora, zanotujcie na karteczkach odpowiedzi na pytanie: Jak by¢ powinno? Przyklejcie kartki w odpowied-
nim miejscu plakatu.

m Caty czas odnoszac sie do wiersza, zapiszcie na karteczkach odpowiedzi na pytanie: Dlaczego nie jest tak, jak by¢ powinno?
Przyklejcie je w wyznaczonym miejscu plakatu.

B Kierujac sie sugestiami wyniktymi z odpowiedzi na pytanie: Jak by¢ powinno?, sformutujcie na karteczkach wnioski tyczace
poprawy sytuacji. Przyklejcie je na grafie.

Na wykonanie zadania macie 30 minut. Pamietajcie, ze caty Wasz zespdt musi zaakceptowac powstaty zapis.

Wybierzcie sprawozdawce, ktéry zaprezentuje efekty pracy zespotu.
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Gr. 4.

Otrzymujecie do analizy wiersz Czestawa Mitosza Ktdry skrzywdzites. Przeczytajcie go uwaznie. Na jego podstawie:

Odpowiedzcie na pytanie: Jaki jest swiat? Zapiszcie odpowiedzi na rozdanych Wam kartkach, odpowiadajacych swa forma
ksztattowi umieszczonemu w grafie metaplanu. Przyklejcie kartki w wyznaczonym miejscu na plakacie (Jak jest?).

Odczytujac intencje autora, zanotujcie na karteczkach odpowiedzi na pytanie: Jak by¢ powinno?Przyklejcie kartki w odpowied-
nim miejscu plakatu.

Caly czas odnoszac sie do wiersza, zapiszcie na karteczkach odpowiedzi na pytanie: Dlaczego nie jest tak, jak by¢ powinno?
Przyklejcie je w wyznaczonym miejscu plakatu.

Kierujac sie sugestiami wyniklymi z odpowiedzi na pytanie: Jak by¢ powinno?, sformutujcie na karteczkach wnioski tyczace
poprawy sytuacji. Przyklejcie je na grafie.

Na wykonanie zadania macie 30 minut. Pamietajcie, ze caty Wasz zespdt musi zaakceptowac powstaty zapis.

Wybierzcie sprawozdawce, ktéry zaprezentuje efekty pracy zespotu.

Gr. 5.

Otrzymujecie do analizy wiersz Stanistawa Baranczaka Drogi kqciku porad. Przeczytajcie go uwaznie. Na jego podstawie:

Odpowiedzcie na pytanie: Jaki jest Swiat? Zapiszcie odpowiedzi na rozdanych Wam kartkach odpowiadajacych swa forma ksztat-
towi umieszczonemu w grafie metaplanu. Przyklejcie kartki w wyznaczonym miejscu na plakacie (Jak jest?).

Odczytujac intencje autora, zanotujcie na karteczkach odpowiedzi na pytanie: Jak by¢ powinno? Przyklejcie kartki w odpowied-
nim miejscu plakatu.

Caty czas odnoszac sie do wiersza, zapiszcie na karteczkach odpowiedzi na pytanie: Dlaczego nie jest tak, jak by¢ powinno?
Przyklejcie je w wyznaczonym miejscu plakatu.

Kierujac sie sugestiami wyniklymi z odpowiedzi na pytanie: Jak by¢ powinno?, sformutujcie na karteczkach wnioski tyczace
poprawy sytuacji. Przyklejcie je na grafie.

Na wykonanie zadania macie 30 minut. Pamietajcie, ze caty Wasz zespdt musi zaakceptowac powstaty zapis.

Wybierzcie sprawozdawce, ktory zaprezentuje efekty pracy zespotu.

Dyskusja toczy sie nie tylko w gronie cztonkdw grup, ale takze
pomiedzy zespotami. Powstate wnioski mozna wielokrotnie
analizowad, eliminowaé ewentualne sprzecznosci (tak jak
w poprzedniej propozycji dialogu o poezji; trzeba zadbac,
aby kazdy z zespotow widziat wszystkie teksty — mozna je
rozwiesi¢ na $cianach pracowni), porzadkowaé plakat, prze-
suwajac karteczki umieszczone przez kolezanki i kolegéw na
inne pola.

Analiza zapisu metaplanu unaocznia, ze — wedtug twdrcow —
problemy dwudziestowiecznego $wiata to:

m przewartosSciowanie i upadek wartosci etycznych (m.in. triumf
obojetnosci wobec cierpien innych, konsumpcjonizm, egoizm),

m terroryzm, lokalne wojny, gtéd w réznych rejonach $wiata,

B niewiara w jaki$ wyzszy, logiczny sens zdarzen; zachwianie
wiary w ludzki rozum, ale i w Boska Opatrzno$c.

Niestychanie istotna jest rozmowa wienczaca te dwugodzinna
dyskusje. Musza sie pojawi¢ w rozmowie pytania kluczowe dla
prawdziwego dialogu: Czy poeci maja racje? Czy mozna sie z nimi
bezapelacyjnie zgodzi¢? Czy ich diagnoza moze by¢ aktualna w XXI
wieku? Czy jest to petny obraz $wiata? Co mozna mu zarzuci¢?

POPZIELiLAM SIE Z WAMI, KOLEZANKI | KOLEPZY, ZALEPWIE PAROMA POMYSLAMI NA PIALOGOWANIE
Z MLOPZIEZA, MOZLIWOSCI T INSPIRAC)i JEST MNOSTWO. UNIWERSALNOSC PRZEKAZU POEZji POPKRESLAJA
CHOCIAZBY JEJ MUZYCZNE PRZERCBKI. JAKO MLOPZIUTKA POLONISTKA NAIWNIE SAPZILAM, ZE JEPYNYM
WALOREM WIERSZA JULIANA TUWIMA PO PROSTEGO (ZEOWIEKA JEST UPOKUMENTOWANIE PROBLEMOW
PIERWSZE j POLOWY XiX WIEKU, JAKIEGOS INFANTYLNEGO PACYFiZMU, NIEREALNEGO PLA GEOPOLITYCZNE
SYTUAC)i POLSKI. PRAWPZIWA WERYFIKACJA TEGO POGLARU NASTAPILA, KIEPY JEPEN Z UCZNIOW POZYCZYL
Mi PO WYSLUCHANIA PLYTE ZESPOLU BULPOG... COZ, GPYBYM Z MLOPZIEZA NIE PYSKUTOWALA, PEWNIE MU
WYCHOWANEK NIE ZECHCIALBY MNIE NAUCZYC, ZE WARTO NA TWORCZOSC TUWIMA SPOJRZEC INACZE ).

Barbara Matusiak

Nauczycielka jezyka polskiego w XV Liceum Ogolnoksztatcagcym im. Jana Kasprowicza w todzi, ambasadorka Muzeum POLIN, absolwentka
miedzynarodowych seminaridow poswieconych edukacji o Holokauscie i prawach cztowieka (we Francji, w Izraelu, Niemczech, Norwegi,
USA), wychowawczyni wielu generacji mtodziezy. Autorka ksigzek metodycznych [np.: Polonista i historyk w nowej szkole, Drama na lekcjach
jezyka polskiego]. Propaguje stosowanie w nauczaniu metod aktywizujgcych, uwielbia lekcje interdyscyplinarme [realizowane we wspotpracy
z nauczycielami matematyki, chemii, jezykéw obcych]. Od lat wspotpracuje z CKE i OKE. Jest pomystodawczynig ogolnopolskiego konkursu
JLiteratura i film w USA. Miodziez pisze eseje’ Najbardziej zalezy jej na tym, by mtodziez byta otwarta na nowe do$wiadczenia, ciekawa swiata

1 ludzi, otwarta i tolerancyjna.
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Opowiesc

0,innej” przesztosci
w Miejscu Andrzeja Stasiuka

dr Anna Podemska-Katuza

moze pokazac uczniom, ze rodzinne miasta i miejscowosci przed 1945 rokiem
funkcjonowaly jako spolecznosci wielokulturowe, skupiska wyznawcow
roznych religii. Warto i trzeba rozmawiac o tych formach pamieci, a przede
wszystkim wpisywac je w dzieje lokalne. Edukacja polonistyczna powinna
stuzy¢ wychowaniu dla wartosci - to jeden z jej fundamentalnych celow.

Od Opowiesci galicyjskich
do kanonu lektur

Miejsce jest jedng z kilku nowych pozycji w kanonie lektur
dla szkoty ponadpodstawowej. Reforma oswiaty wprowadzita
w obieg czytelniczy wspotczesnych ucznidéw opowiadanie
Andrzeja Stasiuka ze zbioru Opowiesci galicyjskie (1995)".
Tekst ten funkcjonowat dotychczas poza sfera zainteresowania
szkolnej edukacji polonistycznej. Oprdcz Migjsca w spisie tresci
Opowiesci galicyjskich znalazty sie nastepujace krétkie narra-
cje: Jézek, Wtadek, Kowal Kruk, Janek, Kosciejny, Lewandowski,
Knajpa, Babka, Rudy Sierzant, Noc, Maryska, Spowiedz, Noc
druga, Koniec. Pierwotnie wiekszo$¢ z tych opowiadan ukazata

sie na famach ,Tygodnika Powszechnego”. Migjsce jest dostepne
w opcji cyfrowej, na facebookowej stronie www.beskid-niski.
pl2. Mozna go takze wystuchad jako tekst audialny?3.

W perspektywie kanonu lektur szkolnych wybdr opowiadania
Andrzeja Stasiuka jest arcyciekawa propozycja w zakresie
ksztattowania odbioru artystycznego tekstu literatury najnow-
szej. Autor Jadgc do Babadag to mistrz obserwacji, pogtebionej
refleksji, oszczednych narracji nasyconych poetyckim widzeniem
rzeczywistos$ci. Stasiuka fascynuje zycie spotecznosci lokalnych,
funkcjonujacych na krancach Polski lub na obrzezach ,,cywili-
zowanej” Europy. Od ponad dwudziestu lat pisarz przyglada sie
ludziom w ich naturalnym otoczeniu, codziennej egzystencji —
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obserwuje mikro$wiat, w ktérym doszto do radykalnych zmian. Translokacja femkowskiej $wiatyni byta podyktowana checia
W przypadku Opowiesci galicyjskich prowincjonalna rzeczywi- ocalenia tego, co pozostato z wiejskiej budowli sakralnej — nie
sto$¢ ulegta zdecydowanej zmianie po transformacji ustrojowej bez powodu narrator pisze o ,,zapachu $Smierci”, ,,zatrzymywa-
w 1989 roku i po upadku miejscowego PGR-u. niu rozktadu”, ,,cuchnacej” woni niczym w szpitalu*. Ta préba

Swiat przedstawiony w Migjscu
to rzeczywistos$¢ niewielkiej wio-
ski w Beskidzie Niskim, potozonej
w krainie zamieszkiwanej niegdy$
przez temkow. Po jej dawnych
mieszkancach pozostata pamiec
i wspomnienie cerkwi, ktéra wia-
$nie przewieziono do muzeum.

Strategia lekcyjnej pracy z tekstem Andrzeja Stasiuka
powinno stac sie pokazanie, jak pisarz rekonstruuje
przesztos$é z okruchow tego, co pozostato, co jeszcze
rejestruje zmystami.

www.czasopismopolonistyka.pl 19
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powstrzymania procesow degradacji i rozpadu cerkwi przyczy-
nia sie do jej ,.znikniecia” z przestrzeni, ktérej byta integralna
czescia. Dlatego Miejsce warto rozpatrywac jako rekonstrukcje
przesztosci, proces dokumentowania zmian ,,tu i teraz” oraz
probe spojrzenia w przysztos¢ — ze szczegdlnym uwzglednie-
niem funkcji pamieci.

Miejsce, czyli to, co bylo

Strategia lekcyjnej pracy z tekstem Andrzeja Stasiuka powinno
stac sie pokazanie, jak pisarz rekonstruuje przesztos¢ z okruchdw
tego, co pozostato, co jeszcze rejestruje zmystami. W przypadku
Migjsca dokumentowanie jest czynnoscia kunsztowna, trudniej-
sza w realizacji, gdyz materig narracji staja sie wspomnienia,
ulotne reminiscencje, obserwacje zmian dokonujacych sie
przez dziesieciolecia. To poetyka pustki i braku, literacka glosa
0 miejscu po zabranej cerkwi. Autor Dukli wyrazi to inicjalnym
przywotaniem obrazu: , pozostat prostokat szarej, gliniastej
ziemi. W lesistym i bezludnym pejzazu ta nago$¢ wyglada jak
ptatek zdartej skéry”s. Tu ,,zdarta skora” staje sie synonimem
rany, poczucia straty po $wiatyni, ktdra zostata zaanektowana
przez muzealnikow.

Puste miejsce, ktore juz niedtugo zarosna zdzbta trawy lub
pokrzywy, to widomy znak znikniecia cerkwi, jej wedréwki z prze-
strzeni sakralnej do muzeum. To réwniez wizualne $wiadectwo
usuniecia budowli z pierwotnej przestrzeni kulturowej, spotecz-
nej i religijnej, w ktdrej funkcjonowata przez dwiescie lat. Istnieje
jeszcze $lad po dwdch wiekach materialnej obecnosci w tem-
kowskiej wiosce. Odnotowujacy jego istnienie narrator Opowie-
Sci galicyjskich ma $wiadomos$¢ ulotnosci ,,miejsca” jako formy
pamieci®. Najpetniej wyrazi te nietrwato$¢ ,,jeszcze dostrzeganego”
w wymownym dopowiedzeniu o ekspansywnosci pokrzyw: ,,one
najpredzej zjawiaja sie w miejscach porzuconych przez ludzi”’.

Motyw porzucenia jest istotny dla analizy i interpretacji Miejsca.
Cerkiew zostata poddana translokacji, poniewaz niszczeje w doli-
nie, w ktérej nie ma juz temkdéw - potomkéw jej budowniczych.
Brak wiernych przyspiesza degradacje budowli. Andrzej Stasiuk
werystycznie opisuje proces roz-
ktadu i niszczenia prawostawnej
$wiatyni, dajac $wiadectwo zto-
zonej historii tamtych ziem:

,Z Czasem opuszczona cerkiew
zaczeta pochylac sie na bok. Wil-
go¢ nadjadta potnocne podwaliny.
Pomiedzy belkami rysowaty sie

Opowiadanie Andrzeja Stasiuka z listy lektur dla
szkoly ponadpodstawowej jest zalobna piesnia

o destrukcyjnym wplywie czasu, historii i rozpadzie
temkowskiej wspolnoty.

szpary. Spod cienkiej warstwy

wapiennego tynku przezierato

prochno, delikatny ztotawy pyt. My$latem, ze jest to znak zwy-
ciestwa nietrwatosci. Ale to przeciez zywe bakterie, roztocza
i owady pokonywaty iluzoryczny marmur”e.

Prochno, wilgo¢, utrata zwartosci materiatdw, z ktérych zbudo-
wano cerkiew — to widoczne symptomy jej niszczenia w natu-
ralnym otoczeniu. To oznaki bycia pozostawionym przez ludzi,
ktdrzy nie mogli zabra¢ jej w nowe miejsca, gdzie zostali przy-
musowo przesiedleni. Degradacja $wiatyni stanowi namacalna
konsekwencje ztozonej historii tych ziem po 1945 roku i dowo-
dzi rozpadu $wiata temkéw. Przeniesienie cerkwi do muzeum
,osieraca” takze przestrzen, ktorej byta znakiem.

Czas, historia i destrukcja
temkowskiego swiata

Opowiadanie Andrzeja Stasiuka z listy lektur dla szkoty ponad-
podstawowej jest zatobna piesniag o destrukcyjnym wptywie
czasu, historii i rozpadzie temkowskiej wspdlnoty. Migjsce odsyta
do ludzkiej pamieci o tych, ktérych juz nie ma w obserwowanej
przez narratora czasoprzestrzeni. Tych, ktdrzy musieli odejscé,
ktdrzy ,,przemoca albo podstepem” zostali wyrzuceni z ,,matej
ojczyzny”. To oni zamieszkiwali te ,,bezludna” dzi$ doling, po
ich zyciu pozostaty $lady: opuszczone i niszczejace cerkwie,
zapomniane cmentarze z nagrobkami unicestwianymi przez

maj/czerwiec 2018



czas, kute krzyze na nowo zaanektowane przez nature. Prawde
o rozpadzie temkowskiego $wiata Stasiuk wyrazit oszczednymi
stowami, kreslac przejmujacy obraz:

W pogodne ksiezycowe noce koputki wyraznie odcinaty sie na
tle nieba. Nad koronami debdw i jesiondw gdérowaty zeliwne
kute krzyze, ale cisza bezludnej doliny, bezruch i ciemnos¢
sprawiaty, ze materia drzew i krzyzy wydawata sig tozsama.
Zupetnie tak, jakby cerkiew zostata z powrotem zagarnieta
przez nature, z ktorej dwiescie lat temu ja wydobyto™®.

Obserwacja tytutowego miejsca sprzyja metafizycznej reflek-
sji nad przemijaniem, historia i istota ludzkiej egzystencji.
W strategii narratora jest pasja reporterskiego dokumento-
wania zmian, utrwalania tego, co ulotne, co za chwile stanie
sie cze$cia Borghesowskiej ,,smugi cienia”. Upadek komuni-
zmu przyczynia sie do powrotu tych, ktorzy byli prawowitymi
mieszkancami doliny:

,Gdy niedawno otwarto wschodnia granice, zaczeli sie tutaj
zjawia¢ potomkowie budowniczych pieédziesiat lat temu,

przemoca albo podstepem, wysiedleni z rodzinnej wsi. Stare
kobiety przestepowaty prég cerkwi, wchodzity do nawy, kle-
katy na gliniastym klepisku, bo podtogi juz dawno nie byto,
zegnaly sie i bity poktony. Komu? Oftarz stat koslawo, wsparty
o0 $ciane, ze wspaniatosci nie pozostat nawet $lad. Taberna-
kulum z wyrwanymi drzwiczkami przypominato odrapana
skrzynke. Czesci ikon, tych najwazniejszych: Chrystusa, Matki
Bozej, Sw. Mikotaja, nie byto. Inne, te z wyzszych szeregdéw
ikonostasu, tonety w ciemnosci, speczniate od wilgoci, trudne
do rozréznienia. Zapach wnetrza byt zapachem piwnicy. Lecz
kobiety klekaty”°.

Sugestywny obraz nawiedzania prawostawnej $wigtyni przez
powracajacych po wielu latach wiernych to akt oskarzenia
wobec historii. ,Inna” przeszto$¢ tych terendw zostata prawie
uniewazniona — wymownym znakiem jej degradacji jest zrujno-
wana cerkiew, pozbawiona swej $wietnoéci i odarta z sakral-
nego majestatu. temkowska $wiatynia w ,,bezludnej dolinie”
poswiadcza gwattownos$¢ zmian, ktére dokonaty sie na tych
terenach po 1945 roku. Gdy cerkiew ,,zniknie”, pozostana juz
tylko wspomnienia tych, ktdrzy jeszcze zyja i nie zapomnieli.

www.czasopismopolonistyka.pl
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Analiza i interpretacja Stasiukowego Miejsca otwiera przestrzen
literackiego dialogu o pamieci. Przede wszystkim umozliwia
rozmowe z uczniami o wielokulturowosci narodu polskiego,
0 ztozonej historii, 0 przymusowych migracjach, o dziesie-
cioleciach przemilczen spraw trudnych i o spotecznym tabu.
Narracja, wpisana w cykl Opowiadari galicyjskich, jest proba
przywracania w dyskursie tych obszardw naszej historii, ktore
zostaty ,,skazane” na zapomnienie. Translokacja cerkwi stanowi
forme ,wymazywania” $ladow temkdw: po swiatyni pozostaje
tylko ten jasny skrawek ziemi, nazwany enigmatycznie ,,miej-
scem”. Ale nawet i ono zniknie w gestwinie pokrzyw, tak jak
rozproszyta sie pamiec¢ o rdzennych mieszkancach ,,bezludnej
doliny”. O tej pamieci trzeba rozmawiac.

Anonimowe Miejsce ,,odsyta” do historii Beskidu Niskiego, do
temkowszczyzny. Podczas lekcji warto poswiecié¢ sporo uwagi
na wzbogacenie wiedzy

wspotczesnych ucznidw, 2

kim byli temkowie, jakie ~

tereny zamieszkiwali, jaki
jestich wkfad w historie
i kulture dawnej Galicji, 1
z jakich powodow Sta- -
siuka interesuje ich los ~
(ten fragment dziatan
lekcyjnych wymaga uak-
tywnienia informacji

rz/coﬁg} lww{//myé:m :
z biografii pisarza''). Na-  * ] m UW%’

lezy tez uéwiadomi¢ mio-
dziezy, dlaczego tem-
kowie zostali przymuso- ®
wo wysiedleni ze swych  *
siedzib i skazani na re-
patriacje. Nauczyciel
powinien uwzglednic
zatozenie, ze miodziez
niekoniecznie posiada
informacje o grupach

etnicznych, ktore two- WEe=———

rzyty pejzaz kulturowy

miedzywojennej Rze-

czypospolitej. To trudny i czesto nieznany rozdziat polskiej
historii wspotczesnej — tym bardziej nie mozna przemilczeé
spraw, ktdre pozostaja w sferze zainteresowania literatury
i motywuja do dialogu.

Miejsce: opowiadanie
o cerkwi jako sacrum

Edukacja polonistyczna inspiruje do poszukiwan intersemio-
tycznych i wielopoziomowej analizy réznych tekstow kultury.
Obecno$¢ opowiadania Andrzeja Stasiuka w zestawieniu lektur
zacheca do przygotowania lekcji o cerkwi w polskim krajobra-
zie, o jej roli w dziedzictwie kulturowym i religijnym. ,,Godziny
polskiego” sa predestynowane do takich poszukiwan miedzy-
kulturowych, do inicjowania dyskurséw z wielokulturowoscia
w planie gtéwnym. Te forme podrdézy poznawczej warto pod-
jac, tym bardziej ze niewielu uczniéw miato szanse znalez¢ sie
w prawostawnej $wiatyni, a jej budowa i architektura wnetrza
réznia sie znaczaco od powszechnie uczniom znanych koécio-
tow rzymskokatolickich. Korzystajac z réznych stron interne-

c2aku, historiy | rozﬂvw{zée
éam/cawséb'%; wspéénaﬁ?.

towych, mozna pokaza¢ mtodym ludziom kilka zdje¢ cerkwi,
w tym cerkwi temkowskich, ktore do dzi$ sa obecne w polskiej
kulturze i historii'2.

Niespieszna opowie$¢ Andrzeja Stasiuka pozwala zrekonstru-
owac plan cerkwi. Jej ksztatt wylania sie ze strzepdw wspomnien,
historii méwionych, rozméw z tymi, ktdrzy wciaz jeszcze pamie-
taja. Eksploracja ,miejsca” jest wedrowka po pustej przestrzeni.
Przybysz z aparatem fotograficznym, ktéry z zaciekawieniem
dopytuje o nieistniejaca ,tu i teraz” budowle, motywuje opro-
wadzajacego do refleksji, do przypomnienia, jak wygladata
translokowana cerkiew. Ruch turysty pozwala zidentyfiko-
wac kluczowe punkty temkowskiej Swiatyni: wejécie, babiniec,
nawe, wrota, ikonostas, prezbiterium z ottarzem. Na podsta-
wie informacji znalezionych w opowiadaniu uczniowie moga
odtworzy¢ plan budowli i zrekonstruowac poszczegdlne czesci
prawostawnej budowli,
skutecznie wykorzystujac
narzedzia cyfrowe. Punk-
tem kulminacyjnym tak
zaprojektowanych czyn-
nosci lekcyjnych bedzie
interpretacja fragmentu:

W $wigtyniach najmniej
fascynujace sa obrazy
i przedmioty. Zanadto
przypominaja reszte rze-
z . czywistosci. Probuja sie
z niej wyrwac i na powrot
w nig zapadaja, dowo-
dzac daremnosci wszyst-
kich wysitkow. Nato-
miast zamkniete w bryle
powietrze, uformowana
sklepieniem, $ciana-
mi i architektonicznym
szczegOtem przestrzen,
stanowia najdoskonal-
sze odwzorowanie tes-
knoty. Mozna wej$¢, czué
na skorze dotyk, lecz wszystko przeptywa miedzy palcami,
mozna zatrzymac w ptucach, lecz tylko na chwile” .

Podczas wnikliwej pracy z tekstem i na tek$cie Miejsca warto
tak ukierunkowa¢ dziatania analityczno-interpretacyjne
uczniéw, aby uswiadomi¢ im znaczenie ikonostasu. Stasiuk
kilkakrotnie odwotuje sie do tej waznej czesci wnetrza, tym
bardziej warto wyjasnic, ze w cerkwi ,,ikonostas zastania przed
oczyma ludzi to, co dla nich powinno by¢ niewidoczne” 4.
W planie budowli sakralnej ikonostas jest bogato zdobiona
przegroda, ktéra oddziela nawe (miejsce zgromadzenia wier-
nych) od prezbiterium (ottarz). Jako $ciana zdobiona rzedami
ikon w symboliczny sposdb oddziela strefe sacrum od pro-
fanum. Ikonostas stanowi ,jeden z najokazalszych elemen-
tow wystroju cerkwi. [...] Uktad Swietych obrazdw jest Scisle
okreslony. Na $srodku widnieje wizerunek Chrystusa Panto-
kratora, czyli whadcy i sedziego $wiata. Ponizej znajduje sie
obraz ostatniej wieczerzy, a po jego bokach 12 scen z zycia
Chrystusa i Maryi, do ktorych odnosi sie 12 obchodzonych
w ciggu roku $wiat. Ponizej znajduja sie wieksze ikony, na
ktérych widnieja Jezus oraz Matka Boska”'s. Wazna, szcze-
gélnie dla wnikliwej analizy Miejsca, jest informacja, iz nad
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Deesis umieszczano wyobrazenia prorokow i $wietych staro-
testamentowych. Rozmowa o cerkwi jako budowli sakralnej
prawostawia umozliwia szkolnemu poloniécie przypomnienie
pojeé sacrum i profanum.

Szczegdtowe odczytanie Miejsca uaktywnia polisensoryczne
postrzeganie $wiata. Dzieki zmystom i wyobrazni czytelnik
zyskuje szanse przywrdcenia rzeczywistosci utraconej. To nie
jest domena imaginarium, ktére umozliwia wkroczenie do
nierzeczywistej, wymyslonej krainy znaczen. Andrzej Sta-
siuk kreéli sugestywny obraz miejsca w beskidzkiej dolinie,
ktdre znika, dematerializuje sie we wspdtczesnosci. Do proby
uchwycenia istoty tej znikajacej kulturowej Atlantydy Stasiuk
zastosowat sensorium. Wasnie ono postuzyto autorowi Dukli
do odbierania, rejestrowania i przetwarzania informacji o nie-
materialnej sferze pamieci i materialnym terytorium kulturowej
»pustki”. Cerkiew, ktéra ,wywedrowata” do muzeum, spina
te ptaszczyzny traconego dziedzictwa. Jest ,,miejscem wspol-
nym” tych dwoch waznych ptaszczyzn istnienia dziedzictwa
kulturowego. A literatura? U Stasiuka jest narzedziem, ktore
pozwala ocali¢ 6w znikajacy $wiat. Ta proza pokazuje rzeczy-
wistos$¢, ktorej juz nie ma, ale ktdéra przetrwata — przywoty-
wana w Miejscu, w konwencji reporterskiej relacji zblizonej
do realizmu magicznego.

Lekcja jezyka polskiego:
W poszukKiwaniu
Stasiukowych ,miejsc”

Wspodlna lektura opowiadania Andrzeja Stasiuka moze by¢
otwarciem na dialog z ,,innag przeszto$cia” miejsc waznych
dla ucznidéw i szkolnych polonistéw. Niech zainicjowane w ten
sposob poszukiwanie znaczen traconych i utraconych zyska
dookreslenie ,tu i teraz” w przestrzeni najblizszej nauczycie-
lom i mtodziezy. Autor Opowiesci galicyjskich pokazat stra-
tegie obserwacji otoczenia i utrwalania $ladow przesztosci
mozliwa do odwzorowania poza Beskidem Niskim. By¢é moze
warto podjaé trud poszukania takich Stasiukowych , miejsc”
w ,,matych ojczyznach”, poniewaz one istnieja: materialnie
i niematerialnie. W mojej rodzinnej miejscowosci, przy ulicy
Mickiewicza, znajduje sie neobarokowy zhor ewangelicki. Przez
dziesiatki lat byt widomym znakiem wielokulturowosci, o ktdrej
nie chciano pamietac. Opuszczong budowla sakralna, o ktérej
sie nie méwito, uniewazniajac tym samym fakt istnienia ewan-
gelickiej diaspory w przeszto$ci malowniczego miasteczka.
Innym $wiadectwem wielokulturowosci, ktdre zapamietatam
z dziecinstwa, byty zydowskie szyldy na dawnych kamienicach,
z ,dziwnymi nazwiskami” i ,jako$ inaczej zapisane”, ktérych
istnienia nikt nie chciat objasnié.

Dzi$ funkcjonujemy w zupetnie innej rzeczywisto$ci eduka-
cyjnej, zdecydowanie bardziej otwartej na dialog, umiejacej
pozytywnie wartosciowac ,,inno$¢”. Zapewne w najblizszym
pejzazu kulturowym znajdziemy takie ,,miejsca”. Dzieki ich
obecnosci w otoczeniu nauczyciel moze pokazaé uczniom, ze
rodzinne miasta i miejscowosci przed 1945 rokiem funkcjono-
waly jako spotecznosci wielokulturowe, skupiska wyznawcow
roznych religii. Warto i trzeba rozmawiac o tych formach pamieci,
a przede wszystkim wpisywac je w dzieje lokalne. Edukacja
polonistyczna powinna stuzy¢ wychowaniu dla wartosci - to
jeden z jej fundamentalnych celéw. W tym procesie niezwykle
wazny jest dialog z przesztoscia, z historia, z drugim cztowie-

Horyzonty polonistyki

kiem, nawet jezeli jest inny. Nie jest to mozliwe bez edukacji
na rzecz pamieci i bez szkolnego odbioru literatury otwartej na
dialog. I jak memento dla kolejnych pokolen ucznidéw i nauczy-
cieli brzmia stowa, ktére Andrzej Stasiuk napisat prawie dekade
po opublikowaniu Miejsca:

B0 czym w koncu jest pamiec, jesli nie wieczng wymiang nomi-
natéw, nieustannym dzieleniem i wydawaniem, i liczeniem od
poczatku w nadziei, ze bilans sie zgodzi, ze to, co byto, powrdci
bez manka, w catosci, nienaruszone, a moze i oprocentowane
przez mitos$c¢ i tesknote”'®. m

temkowie i Beskid Niski w prozie Andrzeja Stasiuka — kon-
teksty interpretacyjne:

W Dukla (1997) - tom prozy,

W Zima i inne opowiadania (2001) - zbiér opowiadan,

W Wschdd (2014) - powiesé (fragmenty),

W Kroniki beskidzkie i Swiatowe (2018) — wybor felietonow

oraz

Zycie to jednak strata jest. Andrzej Stasiuk w rozmowach z Dorotq
Wodeckg (2015).

dr Anna Podemska-Kaluza

Doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Zaktadzie Dydaktyki
Literatury 1 Jezyka Polskiego UAM w Poznaniu, autorka publikacji
z zakresu edukacji wielokulturowej, poetyki odbioru roznych
tekstow kultury we wspotczesnej szkole oraz indywidualizacji
nauczania uczniow o specyficznych potrzebach edukacyjnych.
Jej zainteresowania naukowo-badawcze dotycza rowniez
zagadnien wielozmystowosci w literaturze, kulturze i edukacji
oraz nowoczesnych form komunikacji, zwtaszcza w przestrzeni
wirtualnej. Wspolnie z Anetg Grodecka napisata ksigzke

Wielozmystowosc. Filozofia i dydaktyka (2012).
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Kompetencje komunikacyjne

Wzor, natchnienie

i plan

— kilka uwa
pracy ue

Stanistaw Karl

Czesto podczas pracy mozemy u@ec’

porade, ktora — przyznajmy — jest dobra na

wiele okazji: ,Ucz sie od najlepszych”.

Niestety, jeszcze czesciej brzmi jak banal, jest

wypowiadana — jak wiele slow pehiacych

.

funkcje fatyczna — dla samego wypowiedzenia,
podtrzymania kontaktu. Kiedy wicc postugujemy sie
takim truizmem, pojawia sie pytanie, czy rzeczywiscie
jest taki wzor, ktorego mozna skutecznie (na)uczyc¢?

Wzor...

Zatbézmy, ze na postawione wyzej pytanie odpowiemy twierdzaco.
Musimy wowczas konsekwentnie przyjac, ze istnieje wiedza, ktdra
mozna upowszechnic z pozytkiem dla odbiorcy - tak mozna by
m.in. zdefiniowac na szybko nauke - jako po prostu efektywne
przekazywanie wiedzy. By ja zdoby¢, wystarczy — wedtug panuja-
cego przekonania — przeczytac ksiazke, pdj$¢ na kurs, na zajecia,
obejrze¢ dw ,wzor” na zywo, zetknac sie z nim itd. W kazdym
razie, w podziale rél komunikacyjnych odpowiedzialno$¢ za prze-
kazanie danej tresci, pozadanego ideatu spada na nadawce - bez
wzgledu na to, czy bedzie to trener pitki noznej czy nauczyciel.
Odbiorca ma ten komfort, ze mimo wszystko — nawet podswiado-
mie — czesto moze czu¢ sie usprawiedliwiony, zyjac z przyjemna
$wiadomoscia, ze zawsze ma kogo oskarzy¢ o ewentualne fiasko
otrzymanej lekcji. Na takiej zasadzie dziata chyba wiekszo$¢ pod-
recznikéw... czegokolwiek. Istnieja poradniki, cate tony papieru,
po przeczytaniu ktérych czytelnik moze lamentowad, piszac: ,,Ale
ja robitem tak jak tam wskazywali autorzy!”. To nota bene historia
romantyka, o ktorym méwiliSmy ostatnio, a ktory poczut gwat-
towne rozczarowanie, gdy wreszcie zrozumiat, ze istnieje dos¢
spora roznica miedzy swiatem ksigzkowym (wiedza ksiazkowa)
a rzeczywistym (wykorzystaniem tej wiedzy). I — rzecz jasna —
obwiniat o to nadawce: rozméwce, pisarza czy nauczyciela.

Jaki stad wniosek? Taki, ze oczywiscie jest réznica miedzy
powiescia a poradnikiem (cho¢ méwienie, ze romantyk trakto-
wat Cierpienia mfodego Wertera jak poradnik, nie bedzie zbyt
duzym naduzyciem), ale nie istnieje — naprawde nie istnieje! —
zawarty w nich wzor, a takze sposéb jego przekazywania, ktéry
mozna by skopiowad i przenies¢ skutecznie do wtasnego zycia.

Dlaczego? Postuzmy sie przyktadem - ten jeden raz — z nauk
przyrodniczych. Beda one zawsze dazy¢ do uchwycenia ogdl-
nych praw rzadzacych $wiatem dokota nas. Zatem: jezeli kupimy
roéline i bedziemy podlewac ja o okreslonych porach, trzyma-
jac ja w odpowiednich warunkach, sumienne przestrzegajac
wzoru hodowli — zawsze otrzymamy ten sam efekt. W zyciu
jest, oczywiscie, inaczej.

Zastosujmy te wiedze do interesujagcego nas
tematu. Probujemy przygladac sig retoryce, jgzy-
kowi, przemowom, sposobom przekonywania -
krétko mowiac: temu, w jaki sposob odbywa sie
dialog miedzy nadawc3 a odbiorca.

Nietrudno jest nam - na przyktad — wyobrazi¢ sobie stucha-
cza, zafascynowanego spuscizng Cycerona czy Demoste-
nesa, ktéry obejrzawszy monologi najwybitniejszych gwiazd
kina, przekonany mowa, ktéra wtasnie ustyszat w telewizorze,
poczuje sie rozczarowany wtasnym wystapieniem. A przeciez
wzorowat sie na ,,tych najlepszych”. Nie trudno tez wyobra-
zi¢ sobie ucznia, ktdry zachecony wskazdwkami nauczyciela
—,najgorsza jest cisza”; ,,zawsze badz optymista, uémiechaj
sie”; ,,mdéw prosto, ale nie prostacko”; ,nie czytaj notatek,
ale opowiadaj”; ,nie zapominaj o gestach — zawsze musisz
zrobi¢ co$ z rekami”, mimo wszystko na prezentacji zalicze-
niowej nie wypadnie najlepiej. Bo tez tysiac najlepszych wzo-
réw i wyobrazen powstatych pod ich wptywem moze upasé
w zderzeniu z zyciem. Wystarczy chociaz jeden trik, ,ktory
powinien zadziataé”, wypowiedziany ze zmienionym odrobine
gtosem, a efekt bedzie inny od zamierzonego.
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...Inatchnienie

Na powstate we wstepie pytanie mozemy tez odpowiedzie¢ prze-
€zaco — nie ma wzoru, ktdrego powinniémy nauczac (to oczywiscie
myslenie przejaskrawione). Co nam zatem pozostaje? Natchnienie.
Ulubione stowo poety, pisarza, muzyka, tworcy i - jak sie okazuje
- nie tylko. Bo czy rzeczywiécie mozna robi¢ co$ bez przygoto-

W podziale rol komunikacyjnych odpowiedzialnos¢
za przekazanie danej tresci, pozadanego ideatu
spada na nadawce — bez wzgledu na to, czy bedzie

to trener pitki noznej, czy nauczyciel.

Kompetencje komunikacyjne

mieliSmy na mysli nie brak umiejetnosci ucznia, lecz brak zaanga-
zowania w realizowany projekt. Zatem ,wz6r” zaktada, ze istnieje
trik (méwiac ogdlnie: zabieg stosowany przez np. pisarza, sktada-
jacy sie na jego styl, cos, co go wyrdznia), ktéry wystarczy przejaé
i wypetni¢ po swojemu, ,natchnienie” — ze triku, planu dziatania
nie ma i lepiej ,,poddac sie chwili”. I jedno, i drugie podejscie —
kopiowanie gotowego modelu lub jego odrzucanie — wydaje sie
btedne. Co wiecej moze skutkowac skraj-
nym przygnebieniem odbiorcy, gtéw-
nie dlatego ze zbyt czesto jest gotowy
swoje porazki lub sukcesy uzasadniac
posiadanym talentem lub jego bra-
kiem (,,Dlaczego nie przemawiam jak
ten Wilk z Wall Street!?”), zapominajac,
Ze sumienna praca roéwniez przynosi
widoczne rezultaty. |

wania? Oczywiscie, ze tak, ale czy mozna osiagnac dobry efekt?
Z pewnoscia istnieja takie przyktady (Jordan Belfort, sportreto-
wany przez Martina Scorsesego w Wilku z Wall Street mawiat, ze
nigdy nie przygotowywat sie do swoich wystapien, a efekt osiaggat
znakomity). Nie méwimy jednak o przypadkach wyjatkowych,
ale o relacji nadawca-odbiorca, z ktdra na co dzien sie stykamy.

Natchnienie to ulubione stowo przede wszystkim ucznia i studenta.
Pozwala pisaé bez planu, bez wzoru, bez nerwdw. ,— Napisate$ juz
te prace?”, ,,— Nie, wcigz czekam na natchnienie”; ,, — Przygoto-
wates sie do prezentacji?”, ,,— Spokojnie, pdjde na zywiot, licze na
natchnienie” albo: ,,Jutro termin, a ja wcigz nie mam natchnienia”.
Dlatego musimy przyznad, ze liczenie na furor poeticus to wciaz
popularna forma pracy lub wykonywania zadania. Oczywiscie —
zaleznie od osoby — moze przynie$c¢ rdzne rezultaty, czesto jed-
nak trudno zakry¢ nim merytoryczne braki. Jaki z kolei stad ptynie
whniosek? Po raz kolejny to odbiorca decyduje o swoim podejéciu do
danego tematu. Dobry mdwca — nadawca — oczywiscie moze pozy-
tywnie na niego wptynac. Nic to niestety nie da, jezeli stuchacz - po
pierwsze — bedzie starat sie go bezskutecznie kopiowac lub - po
drugie - zwyczajnie nie bedzie zainteresowany ani jego staraniami,
ani tematem. Robienie czego$ na ostatnia chwile, pod wptywem
tak zwanego natchnienia to objaw nie tylko braku czasu, co jest
nieraz stusznym i prawdziwym usprawiedliwieniem, ale tez — albo
tylko — braku zainteresowania. Tym samym mozemy uczy¢ historii
literatury, wzruszac sie losami bohaterdw lektur itp., ale stuchacza
nie zmienimy. Praca pisemna czy jakiekolwiek zadania czesto i tak
beda traktowane jako przymus lub wykonanie polecenia.

Plan dziatan

Ucieknijmy jednak od nieprzyjemnych uogdlnien, wedtug ktérych
jestesmy bezradni wobec oporu stuchacza (wszak zatozyli$my,
ze nie ma takiego schematu, sposobu myslenia, ktéry zawsze
by sie sprawdzat, czyli obejmowat wszystko i wszystkich). Na
poczatku postawitem pytanie, czy mozna wedtug jakiegokolwiek
wzoru czegos (na)uczyé. Jezeli bedziemy traktowac wiedze jako
produkt skoriczony, zbidr regut, ktdre zapewnia sukces — zapewne
nie. Jezeli jednak pomyslimy o nauce jako procesie, ktéry nie ma
konca, to... tutaj odpowiedz na pewno bedzie mniej jednoznaczna.

Pisze o tym nie bez powodu. Czesto bowiem ,wzor”, ideat, ktory
pragneliby$my osiagnac, zwyczajnie onie$miela. Oczywiscie nie tyle
sama swoja doskonatoscia, ktora nas zachwyca, ile Swiadomoscia,
ze jest ona praktycznie nieosiagalna. Piszac za$ o ,,natchnieniu”,

Cwiczenie dla uczniow

Spojrzmy przez ten pryzmat na przemowe, publiczne wystg-
plenie. Przyjmijmy proste rozroznienie na osobe, ktdra ma do
tego dryg, ale tez 1 takg, ktorg retoryka odstrasza. Dlaczego
druga osoba sie obawia? Mozemy odpowiedziec: poniewaz
widzi, ze tamta jest w tym niezta, ze ma talent; ze jest w tym
samym wieku, a idzie jej lepiej. Krotko mowiac: ze istnieje wzor,
ktérego nie potrafi skopiowac. Stad blisko juz do ,natchnienia’
1 ,0dbebnienia’ swojej pracy.

Zawsze bytem zwolennikiem ,teorii rzemiesinika’ — przeko-
nania, ze podstawg dziatania jest organizacja pracy. To tro-
che jak u pisarza, ktory siada do biurka z przyklejonymi do
sciany kartkami z opisem postaci, odstawiajgc na bok mrzonki
0 nagtym natchnieniu przy pisaniu charakterystyki bohatera
(tak np. z najdrobniejszymi szczegodtami robit Mario Puzo
podczas pisania Ojca Chrzestnego). I tu wazna uwaga — by
byc¢ konsekwentnym, jak pisatem wczesniej — choc brzmi to
pesymistycznie, to nastawienie odbiorcy nieraz trudno jest
zmienic¢, bez wzgledu na starania nadawcy.

Dlatego proponuje ¢wiczenie, ktore jest proste, choc nie jest ani
gotowym schematem, ani nie zmieni gwattownie u odbiorcy
sposobu myslenia, ktory powstaje na przekonaniu, ze pew-
nych rzeczy nie mozna sie nauczyc¢. ,Wzorem najlepszych’
posktadajmy historie w catosc. Podrzucmy uczniom kilka
fiszek, karteczek z pojedynczymi hastami, dowolnie wybra-
nymi, nawet kompletnie sprzecznymi. Moze to by¢ cokolwiek
.dom’, ,rower’, ,samochod’, ksigzka’, lampa’, komputer’, ,obraz’,
Jmonety” — to pierwsze rzeczy, na ktore wiasnie spojrzatem.
Na ich podstawie niech wymyslg krotkie opowiadanie, moze
byc¢ nawet na jedng strone. Ale najpierw niech pomyslg — bez
natchnienia! - jak je skommponowac. Wzor kryminatu z tajemni-
czym wypadkiem, historia 0 zaginieciu drogocennych monet,
ckliwa historia mitosna — mozliwoscti jest duzo, a wybor formy
pozwala na zabawe. Wazne, by kazdy z wymienionych ele-
mentow jednak znalazt sie w historil. Dlatego tez - jak zawsze
— dobrze jest wczesniej utozy¢ krotki konspekt — byleby miec
podstawe, ,wzor’, ale taki do wypetnienia. Powtarzam: nie
sprawl to, ze nagle uczen niezainteresowany zmieni podej-
Scie, a ten bardziej nieSmiaty poczuje, ze praktyka 1 przygoto-
waniem moze 0siggnac to, co — jak mu sie wydaje — innym
przychodzi z tatwoscig. Ale to pierwszy krok do pracy, ktorej
podstawg jest myslenie: ,ze jednak sie da”

Stanistaw Karl
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Zindywidualizowana

AKADEMIA
ROZWOIJU
NAUCZYCIELA

praca ucznia

Magdalena Goetz

[EtyKiety

maja moc

— o samospetniajacej sie
przepowicdnigy.szkole

Czesto styszymy, ze nie nalezy opatrywac uczennic i uczniow
negatywnymietykietami, bo moze to spowodowac nawet powazne
mepozqdane konsckwencje. Alé ¢zy w takim razie pozytywne
etykiety zadzialaja odwrotnie? W jaki sposéb mozemy wykorzystac¢
w codziennej pracy moc samospelniajacego sie proroctwa?

asze stowa moga mie¢ moc trwatego zmieniania

cech, zachowan czy sposobu myslenia naszych

uczniéw, jednak nie ma w tym zadnej magii - to po

prostu dziataja zachodzace miedzy nami a dzie¢mi

procesy psychiczne. Czesto nie doceniamy ich

sity i znaczenia, a jednak sa faktem. Umiejetnie
wykorzystane, moga nam pomoc osiagac zaskakujace efekty
wychowawcze i edukacyjne. Jednak caty czas powinnismy by¢
ich $wiadomi i uwazac, aby unika¢ popetniania brzemiennych
w skutki bteddw.

Ukryty geniusz?

W latach szeéédziesiatych ubiegtego wieku dwoje badaczy,
Robert Rosenthal i Lenore Jacobson, przeprowadzito szereg
eksperymentdw dotyczacych tzw. efektu Pigmaliona. Jeden

z nich jest szczegdlnie wazny i interesujacy w kontekscie szkoty;
zreszta wiasnie w szkole byt realizowany.

Rosenthal i Jacobson przeprowadzili go w jednej ze szkdt podstawo-
wych. Na poczatek poddali uczennice i uczniow badaniom testami
inteligencji. Nastepnie, zebrawszy wyniki, przedstawili nauczycie-
lom liste dzieci, ktdre uzyskaty najwyzsze wyniki w tych testach —
byto to ok. 20% wszystkich badanych dzieci. Wyjasnili przy tym,
ze dzieci te maja najwiekszy potencjat i nawet jesli dotychczas sie
on nie ujawnit, to w ciggu najblizszego roku tak wasnie sie stanie
i dzieci te osiagna nadspodziewanie dobre wyniki.

Dwoje badaczy wrdcito do tej samej szkoty po roku, aby prze-
konac sie, czy ich prognozy byly stuszne. Okazato sig, ze tak
wtaénie byto — zdaniem nauczycieli, testy bardzo dobrze prze-
widziaty zdolnosci dzieci i faktycznie uczniowie z listy najby-
strzejszych ujawnili w ciagu minionego roku znaczacy przyrost
inteligencji, poprawiajac swoje wyniki w nauce.
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Tyle Ze dzieci tych wcale nie wytypowano za pomoca testow
inteligencji. Testy przeprowadzono tylko i wytacznie po to,
aby zasugerowac i dzieciom, i nauczycielom (a takze rodzi-
com), ze podane im po6zniej wyniki sg wiarygodne. A skad tak
naprawde je wzieto? Otéz Rosenthal i Jacobson wytypowali te
20% uczniéw w drodze losowania. Wyniki osiagniete w tescie
w ogole nie byty brane pod uwage. Jak to wiec mozliwe, ze to
akurat te dzieci w kolejnym roku zrobity najwieksze postepy?

Efekt Pigmaliona

Opisane wyzej zjawisko w psychologii znane jest jako efekt
Pigmaliona (czasem tez efekt Rosenthala). Pigmalion to mityczny
krol Cypru, ktéry stworzyt posag idealnej kobiety i zakochat sie
w nim. Nastepnie modlit sie do Afrodyty o ozywienie ukochanej,
a ta wystuchata jego prosby.

Efekt Pigmaliona jest jednym z przyktaddw tzw. samospetnia-
jacej sie przepowiedni — mechanizmu psychologicznego opi-
sanego w 1965 r. przez badacza Roberta Mertona. Stwierdzit
on, ze samospetniajace sie proroctwo to poczatkowo fatszywy
opis sytuacji, ktory prowokuje ludzi do nowych zachowan w taki
sposob, ze w efekcie staje sie prawda. Okazuje sie, ze kiedy
zostana sformutowane jakie$ wiarygodne (to istotne) oczeki-
wania, to ludzie maja sktonnos¢, by (czesto zupetnie nieswia-
domie) zacza¢ dazy¢ do tego, aby sie one spetnity. W rezultacie
prawdopodobienstwo, ze faktycznie sie spetnia, istotnie wzra-
sta. Oto przyktady takich sytuacji:

B Przed premiera sztuki zostaje rozpuszczona plotka, ze jest
to przedstawienie tak Zle zagrane i gtupie, ze nie ma szans
na sukces; w efekcie niewiele osob decyduje sie kupic bilety
i faktycznie przedstawienie robi klape.

B Psycholog powiedziat rodzicom matego dziecka, ze dostrzega
u niego zdolnosci artystyczne, rodzice wiec zaczeli wycho-
wywac dziecko w taki sposob, by zachecad je do aktywno-
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$ci plastycznej i wspierac jego wiare w swoje mozliwosci
na tym polu. W rezultacie pociecha wyrosta na uznana gra-
ficzke komputerowa.

B Osobie A powiedziano ,w zaufaniu”, ze osoba B bardzo ja lubi
(cho nie byta to prawda). Osoba A zaczeta wiec zachowywac
sie bardziej przyjaznie i zyczliwie wobec osoby B, w zwiazku
z czym osoba B zaczeta ja tez bardziej lubic.

B Rodzic powtarza starszemu dziecku, ze obserwuje, jak staje
sie ono coraz bardziej dojrzate i odpowiedzialne. W efekcie
dziecko to zaczyna sie zachowywa¢ bardziej odpowiedzial-
nie i np. chetniej i lepiej opiekuje sie mtodszym bratem.

Jak doktadnie to dziata? Przyjrzyjmy sie temu, co takiego zda-
rzyto sie podczas opisanego na poczatku eksperymentu Rosen-
thala i Jacobson.

Otéz po tym, jak nauczyciele oraz sami uczniowie i ich rodzice

ustyszeli, ze te wybrane dzieci sa szczeg6lnie zdolne i maja

szanse znacznie rozwina¢ sie w ciagu kolejnego roku, mogty
réwnoczesnie zadziataé nastepujace, sprowokowane ta infor-
macja mechanizmy:

B Nauczyciele w wiekszym stopniu skupili uwage na tych
uczniach i bardziej zaangazowali sie we wspieranie ich roz-
woju, co stworzyto dzieciom sprzyjajace warunki do nauki.

m Wylosowane dzieci same uwierzyly w swoja wyjatkowos¢
i mozliwosci, dzieki czemu chetniej sie uczyty, widziaty duzy
sens nauki i miaty lepsze nastawienie do szkoty.

B Samoocena i wiara w swoje mozliwosci byty u dzieci dodat-
kowo wzmacniane przez nauczycieli, ktdrzy doswiadczyli

dat takie efekty. W psychologii istnieje jednak takze zjawisko
odwrotne do efektu Pigmaliona i niestety je réwniez obserwu-
jemy w szkotach czy domach rodzinnych.

Efekt Golema

»Znowu to samo, jestes taka niezdarna!”, ,,Tylko uwazaj, nie upusé
znowu”, ,,Daj mi to lepiej, bo zndw pewnie sttuczesz”, ,Wie pani, ta
moja corka to ma dwie lewe rece, czego sie tknie, to zaraz popsuje
albo sttucze”. Wyobrazmy sobie dziecko, ktére styszy tego typu
wypowiedzi juz od kilku lat, odkad jako pieciolatek rozbito rodzicom
najpierw karafke po dziadku, a krotko pézniej filizanke od kompletu.
Teraz chodzi do I klasy szkoty podstawowej i faktycznie wydaje sie
bardziej nieporadne niz inne dzieci. Czesto co$ upuszcza, pod-
czas pisania na tablicy tamie krede, bardzo sie denerwuje, kiedy
nauczycielka prosi je, by podczas porzadkéw w klasie przestawito
doniczke z kwiatkiem. Nic dziwnego, ze nauczycielka mogtaby uwie-
rzy¢ zatamujacym rece rodzicom, ze dziecko jest faktycznie wyjat-
kowo niezdarne. A p6zniej sama mogtaby zacza¢ zwracad wieksza
uwage na przypadki niezdarnosci u niego (bardziej niz u innych
uczniéw) czy tez zrezygnowac z dawania mu zadan wymagaja-
cych uwaznosci, skupienia i precyzji, poniewaz ,,nie sa dla niego”.

Owszem, czasem zdarzajg sie dzieci bardziej nieporadne od innych.
Moze to mie¢ zrédio w jakich$ czynnikach wrodzonych czy zaburze-
niach rozwoju. Jednak prawdopodobnie cze$ciej zdarza sie, ze ta
nieporadno$¢ jest tzw. objawem lekowym (nerwicowym). Opisany
wyzej pieciolatek sttukt dwa przedmioty — maluchom w tym wieku
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tzw. efektu potwierdzenia. Polega on na tym, ze zwracamy
wieksza uwage na informacje i obserwacje, ktdre sa zgodne
z naszymi przekonaniami (potwierdzaja je). U nauczycieli
mogto sie to przejawiac w taki sposdb, ze zaczeli przywiazy-
waé wieksza wage do sukceséw dzieci (potwierdzajacych to,
ze sa to uczniowie szczegolnie zdolni), mniejsza natomiast
do ich bteddw. W efekcie dzieci byty silniej nagradzane za
swoje sukcesy i starania, a btedy byty im w wiekszym stopniu
wybaczane i nie wptywaty na 0golna ocene dziecka jako zdol-
nego. Dzieci pod wptywem takiej pozytywnej motywacji i obser-
wujac stosunek nauczyciela do ich sukceséw i niepowodzen,
same zaczety miec¢ do nich podobny stosunek, co sprzyjato
ich wytrwatosci i entuzjazmowi wobec nauki i przektadato sie
na lepsze wyniki.

B Rodzice wylosowanych dzieci rowniez zaczeli traktowac je jako
uzdolnione i bardziej wspiera¢ ich rozwdj i edukacje, w efekcie
czego otrzymaty one sprzyjajace uczeniu sie uznanie rodzicow,
ich wsparcie emocjonalne i lepsze warunki do nauki w domu.

W rzeczywistosci niemal kazde dziecko ma duzy potencjat
rozwojowy i moze osiggnac wiele w sprzyjajacym $rodowisku
i okolicznosciach, kiedy poswieci mu sie dostatecznie duzo
umiejetnej uwagi. Dlatego losowy wybdr ,wyjatkowych” dzieci

to sie zdarza bardzo czesto i nie jest niczym niezwyktym. Jednak
rodzice, dla ktdrych przedmioty te miaty wartos¢, zareagowali bar-
dzo nerwowo, rozbudzajac w nim poczucie nizszosci i winy. P6z-
niej czesto podkreslali jego niezdarno$é, wmawiajac mu ja. Padli
réwniez ofiarami opisanego wyzej efektu potwierdzenia: zwracali
uwage na sytuacje, kiedy dziecko byto nieporadne, a ignorowali
te, w ktérych wykazato sie precyzja, utwierdzajac sie w swojej
negatywnej ocenie pociechy. W efekcie dziecko zaczeto unikaé
dotykania delikatnych rzeczy w obawie przed kolejng porazka
i reprymenda, a towarzyszacy temu stres byt tak silny, ze zwiek-
szat ryzyko tej porazki. Dziecku ze zdenerwowania az trzesty sie
rece, nic wiec dziwnego, ze miato trudno$¢ z precyzja ruchdéw.
Pézniejsze odbieranie mu okazji do ¢wiczenia tej precyzji jedynie
pogtebiato problem i utrwalato negatywna samoocene dziecka.

Dzieci (i dorostych) z podobnymi do$wiadczeniami jest mnéstwo.
Sa to uczennice i uczniowie opatrzeni negatywnymi etykietkami
Lhiezdolnych”, ,leniwych”, ,zto$liwych”, , niepowaznych”, ,,agresyw-
nych”, ,zblazowanych”, ,niegrzecznych”, ,,nieprawdomdwnych” itd.
Te etykiety przyczepiamy im my sami na podstawie pojedynczych
doswiadczen lub nawet tylko wygladu (niestety, pierwsze wraze-
nie ma na nasze opinie o uczniach wiekszy wptyw, niz chcieliby-
$my to przyznac) albo tez przejmujemy je od innych. Przekazuja
je nam inni nauczyciele czy nawet sami rodzice dziecka (,,Uwazaj
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na tego nowego spadochroniarza w twojej klasie, strasznie kom-
binuje i ciagle ktamie”, ,Niestety, Tomek z catego rodzenstwa jest
najmniej zdolny/pilny/grzeczny™). Co gorsza, dorosli etykietujacy
w ten sposdb dzieci czesto Swiecie wierza w trafno$¢ swych opini,
bo przeciez przemawia za nimi tyle dowoddéw. W rzeczywistosci
moga to by¢ dzieci, ktore kiedys$ popetnity jakis btad lub znalazty sie
w sytuagji, ktdra niekorzystnie wptyneta na ich zachowanie, i ktdre do
dzis$ za to ptaca, wttaczane przez dorostych, a czesto i rowiesnikdéw
w ramy negatywnych oczekiwan. Réwiesnikéw — bo kiedy np.
uczen jest uznawany przez nauczycieli za leniwego i niezdolnego,
to réwniez inne dzieci w klasie zaczynaja traktowac go jak ,,gtupka”.

Kiedy nauczyciel jest przekonany, ze jakie$ dzieci w klasie sa
»hiezdolne” i nie maja potencjatu lub nie sag zainteresowane
nauka, bedzie je tak traktowat, skupiajac swoje wysitki na tych,
ktore ,,rokuja”. Efektéw mozemy sie tatwo domyslic.

Jestem tym, kim widzg mnie inni

Ludzie, a zwtaszcza dzieci i mtodziez, ktoérych tozsamosé,
samoswiadomos¢ i osobowo$¢ dopiero sie rozwijaja, czerpia
wazne informacje na swoj temat z opinii otoczenia oraz tego,
w jaki sposdb sa przez to otoczenie traktowani. Jesli dziecko
czesto styszy, ze jest leniwe, niegrzeczne, gtupie lub nie mozna
na nim polegaé, samo zaczyna w to wierzy¢, co w oczywisty
sposdb przektada sie na jego zachowanie - zaczyna ono poste-
powac w sposob dostosowany do tych oczekiwan i ocen. A jesli
nawet jeszcze nie daje tym ocenom wiary, to widzac, ze nauczy-
ciel czy rodzic je ,,skresla”, moze fatwo dojs¢ do wniosku, ze nie
ma sensu sie starac, bo i tak nikt tego nie doceni ani nie zmieni
zdania o dziecku, co oczywiscie tylko utwierdzi dorostych w ich
przekonaniach. Zacznie za to wykazywac coraz wiecej niepoza-
danych zachowan (jak agresja, wybuchy gniewu, wagary badz
ptacz i wycofanie). Trudno sie jednak temu dziwic¢ w takiej sytuacji.

Jak wykorzysta¢ samospelniajace
sic proroctwo w szkole?

Kiedy znamy mechanizmy dziatania efektéw Pigmaliona i Golema,
a takze efektu potwierdzenia, ktory sprzyja utrwalaniu sie stereo-
typowego myslenia m.in. o naszych uczniach, mozemy w znaczacy
sposob poprawié efekty naszej dydaktycznej i wychowawczej
pracy. W tym celu warto zwtaszcza:

B Pogodzi¢ sie z mysla, ze by¢ moze niektdre nasze dotychcza-
sowe oceny uczniow nie sa do konca trafne i warto je zwe-
ryfikowac; ze cze$¢ uczniow moze byc¢ niestusznie postrze-
gana negatywnie, a otoczenie nie dostrzega ich faktycznego
potencjatu (paradoksalnie to moze by¢ najtrudniejsze).

m Uzbroié sie w cierpliwo$¢ — jesli uczniowi przez miesigce czy
nawet lata co$ wmawiano, nie osiggniemy btyskawicznych
efektdw tylko dlatego, ze powiemy mu kilka razy co$ prze-
ciwnego. Pamietajmy, ze efekt potwierdzenia dziata takze
na etykietowane dzieci - kiedy juz uwierza, ze sa gtupie lub
niegrzeczne, beda miaty tendencje do tego, by bardziej wie-
rzy¢ tym osobom, ktére tak wiasnie twierdza, niz tym, ktére
im mowig, ze sa zdolne i grzeczne. Ta zmiana jest jednak jak
najbardziej mozliwa, ale bedzie wymagata czasu i systema-
tycznosci - tygodni czy miesiecy konsekwentnego traktowa-
nia dziecka w taki sposob, ktdry przekona je, ze dostrzegamy
w nim potencjat, o ktérym méwimy.

m Catkowicie zrezygnowac ze stosowania negatywnych etykiet
i uwazaé na to, zeby ich nie uzy¢ pod wptywem emociji.

Akademia rozwoju nauczyciela

m Jesli chcemy wyrazic sie krytycznie, zawsze skrytykowac zacho-
wanie, a nie samego ucznia (,,twoje stowa sprawity Ali przy-
kro$¢” zamiast ,,jeste$ niegrzeczny/ztosliwy/zly"), nie wmawiac
uczniowi ztych intencji (,,nie nalezy sie tak zwracac do innych,
bo to ich rani” zamiast ,,chciates jej zrobi¢ na zto$¢/przykrosc”)
i zawsze formutowac krytyke w konstruktywny sposdb, wska-
zujac, jak inaczej, whasciwie uczen moze sie zachowac.

m Formutowad wobec ucznia jak najwiecej pozytywnych komu-
nikatow, ktére beda swiadczyly o naszej pozytywnej ocenie
jego osoby (np. ,wiedziatem, ze dasz rade/moge na tobie
polegad/potrafisz to zrobi¢”, ,widzisz, poprawitas swoje wyniki,
tak jak sie spodziewatam/tak jak mowitam”).

m Formutowac wobec ucznidéw duzo komunikatéw moéwiacych
0 naszej wierze w ich dobre checi i intencje (,,wiem, Ze sie
postarasz”, ,wierze, ze chciate$ dobrze i nie zrobite$ tego spe-
cjalnie”, ,,mysle, ze jesli zechcesz, sama bedziesz wiedziata,
jak postapic¢ wtasciwie”, ,mam do ciebie zaufanie”, ,wierze,
ze moge na tobie polegac”, ,,to mogto sie zdarzy¢ kazdemu,
wierze, ze postarasz sie, zeby sie nie powtorzyto”).

B Pamietac o tym, ze komunikaty to nie tylko stowa, ale ze i nasze
czyny sa bardzo wazne - starajmy sie wiec np. okazywacé
nasza wiare w ucznia, dajac mu zadania, w ktérych moze sie
wykazaé, i wspierajac go w ich realizacji, np. uczniowi ,nie-
grzecznemu” dajmy do$¢ wazne zadanie zwigzane z pomoca
nam lub komu$ innemu, dziecku ,,niezdarnemu” — zadanie
niezbyt trudne, ale wymagajace precyzji. Dzieki temu beda
oni mogli w praktyce przekonac sieg, ze potrafig by¢ , lepsi”,
a ich negatywna (samo)ocena niekoniecznie jest zgodna
z prawda. To bardzo pomoze w pokonaniu negatywnych
przekonan uczniéw o samych sobie.

B Zawsze zauwazac, doceniac i podkreslac (np. pochwata,
podzigkowaniem, wyrazeniem uznania) wszelkie sukcesy i sta-
rania dziecka — rowniez takie, ktore sie nie w petni powioda,
ale ujawnia potencjat lub dobre checi dziecka. Dzieki temu
otrzyma ono z jednej strony przekaz, ze zawsze warto sig sta-
ra¢ (nawet jesli efekty nie sa najlepsze, a z poczatku zwykle
nie sa), bo bedzie to docenione, a z drugiej - ze faktycznie
istnieja powody, by dziecko zaczeto myslec o sobie dobrze i ze
sg one rowniez dostrzegane przez innych (a wiec sg wazne).

Warto pamietad tez, ze dla dziecka dorosty, ktory dostrzega
w nim co$ dobrego czy tez potencjat (pod warunkiem ze jest
w tym wiarygodny), jest bardzo cenny i bedzie sie ono starato go
nie rozczarowac - to jedna z przyczyn, dla ktérych nauczyciele
okazujacy uczniom uznanie i sympatie czesto osiagaja lepsze
wyniki dydaktyczne i wychowawcze.

Oczywiscie nie rozwigzemy w ten sposdb wszystkich problemoéw
naszych ucznidéw, metody te sprawdza sie jednak w pracy ze zde-
cydowana wiekszoscia dzieci. Moga tez przyczynic sie do tego,
ze podopieczni z najwiekszymi trudnosciami (np. powtarzajacy
klase, dopuszczajacy sie agresywnych zachowan) beda chetniej
wspotpracowad ze specjalistami pomagajacymi im rozwigzac
te problemy, bo beda wiedzieli, Zze otoczenie ich nie skresla,
wierzy w nich i w mozliwo$¢ odniesienia przez nich sukcesow. B

Magdalena Goetz
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Cel lekcji - zrozumienie przez uczniéw pojeé,warto$¢” i ,norma”, w szczegélnosci,wartoéé etyczna” i ,norma etyczna”
oraz rdznicy pomiedzy ,,wartoécia” a ,cechami” i ,,postawami”.

Kryteria sukcesu edukacyjnego ucznia:

Uczennica/uczen po lekcji beda potrafic:
® samodzielnie zdefiniowac pojecia ,wartosci” i ,normy”,
m odrozniac ,warto$¢” od ,,cech” i ,postaw”,
m podac przyktady: cech charakteru/dziatania, postaw, norm etycznych, realizacji wartosci etycznej.

Przebieg zaje¢

Faza lekcji Czynnosci Czynnosci uczniow Materiaty dla ucznidw;
(czas) nauczyciela (czas) formy pracy

Faza wstgpna
(10 min)

Faza wiasciwa
lekcji (30 min)

Podsumowanie
(5 min)

Nauczyciel dzieli uczniéw na cztery
grupy i prosi, by wstali z miejsc,
podeszli do zawieszonych na
$cianach arkuszy oraz hastowo
odpowiedzieli na pytania, ktore sie
na nich znajduja; po 2 min prosi, by
grupy zamienity sie stanowiskami

i uzupetnity odpowiedzi w arkuszu,
do ktérego podeszli; powtarza to
przy kolejnych dwéch arkuszach,
by kazda grupa mogta podej$¢

do kazdego arkusza

B Nauczyciel prosi o ciche
przeczytanie tekstu:
,Wieloznacznos$¢ pojecia
wartosci”.

m Nauczyciel prosi o dopisanie
trzech synoniméw/wyrazen
bliskoznacznych dla pojec:
cecha, postawa, norma.

B Nauczyciel prosi o samodzielne
zdefiniowanie pojecia ,wartos$¢”.

m Nauczyciel wprowadza do
lektury fragmentu Obrony
Sokratesa Platona: krotko
przybliza sylwetki Platona
i Sokratesa oraz przedstawia
kontekst obrony Sokratesa —
oskarzenie i wyrok.

B Nauczyciel czyta na gtos
fragment Obrony Sokratesa
Platona.

B Nauczyciel prosi o wykonanie
zadan do tekstu

Nauczyciel przypomina znaczenia
pojec: ,,cecha”, ,,postawa”,
,horma”, ,warto$¢” oraz informuje
o tym, Zze Sokrates po ogtoszeniu
wyroku — mimo mozliwosci

ucieczki z Aten przy pomocy
uczniow — wykonuje sam na

sobie wyrok $mierci przez wypicie
cykuty. Prosi o sformutowanie
krotkiego pisemnego uzasadnienia
odpowiedzi na pytanie, czy ta
postawa jest warto$ciowa etycznie.
Prosi, by w odpowiedziach okresli¢
cechy charakteru i postawe
Sokratesa, w ktorych ta wartos¢ sie
ujawnia, oraz normy etyczne, ktére
w ten sposob filozof realizowat

Uczniowie podchodza do arkuszy
na $cianach, wpisuja odpowiedzi

m Uczniowie czytaja (5 min).

m Uczniowie dopisuja, uzgadniaja
w parach (tawkach), wskazani
przez nauczyciela odczytuja
swoje odpowiedzi (5 min).

m Uczniowie definiuja, konsultuja
definicje w parach (tawkach),
wskazani przez nauczyciela
odczytuja swoje odpowiedzi
(5 min).

m Uczniowie stuchaja (5 min).

m Uczniowie w parach (tawkach)
wykonuja zadania (3 min na
wykonanie kazdego zadania,
nastepnie wskazani przez
nauczyciela odczytuja swoje
odpowiedzi — 2 min)

Uczniowie formutuja krétkie
pisemne uzasadnienie odpowiedzi
na pytanie nauczyciela

Srodki: przygotowane wczesniej
arkusze z pytaniami, pisaki;
forma: grupowa (grupy
kilkuosobowe)

B Fragment tekstu:
,Wieloznaczno$¢ pojecia
wartosci” dla kazdego ucznia;
forma indywidualna.

m Karta odpowiedzi z wpisanymi
pojeciami: ,,cecha”, ,,postawa”,
,horma” i polem do wpisania
synonimoéw; forma indywidualna
i grupowa (praca w parach).

B Zeszyt; forma indywidualna
i grupowa (praca w parach).

B Fragment Obrony Sokratesa
Platona dla kazdego ucznia;
forma indywidualna.

m Karta zadan z zadaniami
do tekstu dla kazdego ucznia;
forma grupowa (praca
w parach)

Zeszyt; forma indywidualna

SZKOLA PONADPODSTAWOWA
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Akademia rozwoju nauczyciela

Materiaty do lekcji:

m Arkusze szarego papieru do powieszenia na $cianach z pytaniami:
- Co to jest warto$¢ (z czym wam sie kojarzy)?
- Co to jest norma? (z czym wam sie kojarzy)?
- Co to jest cecha charakteru/dziatania cztowieka (z czym wam sie kojarzy)?
— Co to jest postawa cztowieka (z czym wam sie kojarzy?)
m Fragment tekstu A. Kalbarczyka ,Wieloznaczno$¢ pojecia wartosci” (cato$¢ dostepna na stronie internetowej czasopisma).

Wieloznacznosc pojecia wartosci
I Nieporozumienia zwigzane z pojeciem wartosci

Wobec pojecia wartosci narosto wiele nieporozumien - zwtaszcza dlatego, ze w stowniku potocznym wartosci obejmuja zna-
czenia, ktore w sensie $cistym warto$ciami nie sa. W szczegélnosci do pojec tych naleza:

m cechy (wtasciwosci, atrybuty) przedmiotéw (ddbr): cechy przedmiotéw to ich jakosci dotyczace uksztattowania przedmio-
tow (formalne, strukturalne), ich zawartosci (materiatu, tresci), stosunku do innych przedmiotéw (podobienstwa) i inne.
Cechy sa mylone z wartosciami, poniewaz niektoére jako$ci przedmiotéw maja znaczenie aksjologiczne (sa aksjologicznie
walentne), tzn. ich wystepowanie/wspo6twystepowanie wptywa na ujawnienie sie wartosci, np. kolorystka obrazu ma wptyw
na jego warto$¢ estetyczna, ale sama w sobie taka wartoscia nie jest, tzn. nie jest wartoscia to, jak kolorowy (niekolorowy,
réznokolorowy, jednokolorowy itp.) jest obraz;

B postawy: to trwate dyspozycje do realizowania przez ludzi okre$lonych dziatan; postawy sa mylone z warto$ciami, poniewaz
sa powodem dziatan, ktore uznajemy za wartosciowe (lub antywartosciowe), np. postawa solidarnosci z innymi sprawia, ze
podejmujemy dziatania uznawane w kulturze europejskiej za warto$ciowe etycznie; postawy mozemy podzieli¢ ze wzgledu
na odniesienia do doébr, ktérych dotycza, np. dziatania wobec innych (altruizm, empatia, solidarno$¢, lojalnosé, honor, odpo-
wiedzialnos$é, egoizm, bezwzgledno$¢, mitosierdzie, wspodtczucie, wyrozumiato$¢ itp.), wobec siebie (skromnos$¢, pokora,
samoograniczenie, egotyzm, megalomania itp.), wobec wtadzy (postuszenstwo, samodzielno$é, niezaleznosé, anarchizm,
bunt itp.), wobec wtasnego panstwa (patriotyzm, kosmopolityzm, nacjonalizm, szowinizm itp.), wobec przyjemnosci (hedo-
nizm, ascetyzm itp.), wobec wiedzy (ciekawo$¢, dociekliwos$é itp.), wobec pracy (zaangazowanie, rzetelno$c¢, systematycz-
no$c¢, odpowiedzialno$c), wobec religii (ateizm, indyferentyzm, agnostycyzm, teizm, fideizm, fanatyzm, fundamentalizm) itd.;

m warunki: warunki to okolicznos$ci, w ktérych dokonuja sie ludzkie dziatania, np. wolno$¢ (fizyczna, psychiczna, polityczna)
czy rownos$c (spoteczna, polityczna) sa warunkami dla podejmowania przez ludzi réznego rodzaju aktywnosci (wobec innych,
siebie, aktywnosci tworczej, poznawczej i inne); warunki sa mylone z warto$ciami, poniewaz maja wptyw na ujawnienie sie
wartosci etycznych w dziataniach czy wartosci estetycznych lub poznawczych (w wytworach dziatan twérczych lub poznaw-
czych), np. zachowanie godnosci osobistej w warunkach niewoli fizycznej w kulturze europejskiej uznawane jest za przejaw
wartosci etycznych; innym powodem nieporozumien jest to, ze pewne warunki (np. wolno$¢ czy rownos$¢) sa pozadane jako
stany cenne dla cztowieka ze wzgledu na jego dziatania - z tego powodu dazenia do zapewnienia takich pozadanych warun-
kow sa uznawane za przejawy wartosci etycznych, np. walka o wolnos$é, zabieganie o réwnos$¢ spoteczna czy polityczna czy
dazenie do upowszechnienia edukacji.

Odrebnego wyjasnienia wymaga pojecie (...):

B normy - twierdzenia o charakterze nakazowym/zakazowym (czyn tak, a nie inaczej; tworz tak, a nie inaczej; poznawaj tak,
a nie inaczej itp.), przyjete w poszczegolnych kulturach w zwiazku z rozumieniem w nich wartosci oraz z wystepujacymi
w tych kulturach systemami wartos$ci; np. norma etyczna w kulturze islamskiej jest obowiazek udzielania jatmuzny biednym,
€0 0znacza, ze W czynie udzielenia pomocy biednemu kazdorazowo ujawniaja sie w tej kulturze wartosci etyczne, odmowa
jej udzielenia kazdorazowo prowadzi za$ do realizacji antywartosci etycznych, np.: stosowanie zywych, zréznicowanych kolo-
réw w polskiej kulturze ludowej uznawane jest za podstawe ujawniania sie wartosci estetycznych w sztukach plastycznych.

II Wartosci w sensie $cistym

Wartosci w sensie $cistym sa tym, co ujawnia sie w dobrach jako ich szczegélna wlasciwos¢ (ale nie cecha, jakos¢ przed-
miotu), sprawiajac, ze dobra te uznajemy za cenne. Mozemy wyrdzni¢ wartosci etyczne (dobro, cnota/zacnos¢, uczciwosé,
szlachetnos$c...), estetyczne (piekno, wielko$¢ artystyczna, ,,arcydzielnos¢”...), poznawcze (prawda, madrosé...), praktyczne
(uzyteczno$d, praktycznos$é...) i inne. Przeciwienstwem warto$ci sa antywartosci — etyczne (zto, nieuczciwo$c¢, nedza etyczna...),
estetyczne (nieumiejetno$é/marnos$c¢ estetyczna, kicz...), praktyczne (nieuzytecznos$é, niepraktycznosé...). Wartosci ujawniaja
sie w zwigzku z odpowiednim uksztaltowaniem jako$ciowym dobr (obiektywny fundament wartosci), ale sa konkretyzowane
przez odbiorcow (subiektywny charakter wartosci). Wartosci sa kulturowo zmienne - oznacza to, ze wartosci w pewnych
kulturach ujawniaja sie w tych samych dobrach, w ktérych w innych kulturach nie sa aktualizowane, a nawet bywaja konkre-
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tyzowane jako antywartosci, np.: ataki samobojcze na wrogow (japonski kamikadze, islamski terroryzm) zrodtowo w kulturach
swego pochodzenia byty/sa uznawane za przejaw postaw bohaterskich, a wiec wartosciowych etycznie, winnych kulturach jako
przejaw etycznego zta. Wzorce tego, co wartosciowe w danej w kulturze, zwiazane sa z obowiazujacymi w nich systemami norm
(zwanych czesto systemami wartosci), tj. zespotami twierdzen, co nalezy czyni¢/czego nie nalezy czyni¢ (normy etyczne), jak
nalezy/nie nalezy tworzy¢ (normy estetyczne), jak nalezy/nie nalezy poznawaé $wiat (normy poznawcze).

Fragment Obrony Sokratesa Platona:
Platon Obrona Sokratesa (fragmenty)

[1] Bo obawiac sie $mierci, obywatele, to nic innego nie jest, jak tylko mie¢ sie za madrego, choc sie nim nie jest. Bo to zna-
czy mysleé, ze sie wie to, czego cztowiek nie wie. Bo przeciez o $mierci zaden cztowiek nie wie, czy czasem nie jest dla nas
najwiekszym ze wszystkich dobrem, a tak sie jej ludzie boja, jak by dobrze wiedzieli, ze jest najwigkszym ztem. A czyz to nie jest
gtupota i to ta najpaskudniejsza: mysleé, ze sie wie to, czego cztowiek nie wie?

[2] Ja sie, obywatele, i na tym punkcie réznie od wielu innych ludzi i jezelibym naprawde powiedziat, ze jestem pod jakims$
wzgledem madry, to wiasnie pod tym, ze nie majac dostatecznego pojecia o tym, co w Hadesie', zdaje tez sobie z tego sprawe,
ze nie wiem. (...)

[3] (...) wiec, gdybyscie mi na to powiedzieli: Sokratesie, my teraz nie postuchamy Anytosa?, tylko cie uwolnimy, pod tym jed-
nakze warunkiem, abys sie nigdy wiecej takimi poszukiwaniaminie bawit ani nie filozofowat dalej, a jesliby cie znowu na tej robocie
schwytano, to zginiesz - jesliby$cie mnie, jak mdwie, pod tymi warunkami pusci¢ mieli, to bym wam powiedziat, ze ja was, obywa-
tele, kocham catym sercem, ale postucham boga?® raczej anizeli was i poki mi tchustarczy, poki sit, bez warunkowo nie przestane
filozofowac i was pobudzac, i pokazywac droge kazdemu, kogo tylko spotkam, moéwiac, jak to zwykle, ze ty, mezu zacny, obywate-
lem bedac Aten, miasta tak wielkiego i tak stawnego z madrosci i sity, nie wstydzisz sie dbaé i troszczyc¢o pienigdze, abys ich miat
jak najwiecej, a o stawe, o cze$¢, o rozum i prawde, i 0 dusze, zeby byta jak najlepsza, ty nie dbasz i nie troszczysz sie o to? (...).

[4] Tak rozkazuje bdg, dobrze sobie to pamietajcie, a mnie sie zdaje, ze wy
w ogole nie macie w panstwie nic cenniejszego niz ta moja stuzba boza.
Bo przeciez ja nic innego nie robie, tylko chodze i namawiam mtodych
spos$rod was i starych, zeby sie ani o ciato, ani o pieniadze nie troszczyt
jeden z drugim przede wszystkim, ani tak bardzo, jak o dusze, aby byta
jak najlepsza: i méwie im, ze nie z pieniedzy dzielno$¢ rosnie, ale z dziel-
noéci pieniadze i wszelkie inne dobra ludzkie i prywatne, i publiczne.
(ttum. Wiadystaw Witwicki)

Zadania do tekstu Platona )
(na kartach zadan dla kazdego ucznia):

m Scharakteryzuj Sokratesa na podstawie tego fragmentu. Wymien trzy
cechy jego charakteru lub jego dziatania.

m Opisz w 1-2 zdaniach, na czym polega madro$¢ wedle Sokratesa. Uza-
sadnij, ze twoj opis dotyczy ludzkiej postawy.

m Sformutuj pie¢ norm etycznych, wyrazonych w tym fragmencie przez
Sokratesa, konczac zdania rozpoczynajace sie od: ,W zyciu nalezy
dbac o...” oraz jedna norme rozpoczynajaca sie od stéw: ,W zyciu nie
nalezy dbac o...”. Nie cytuj Sokratesa, uzywaj okreslen wspotczesnych.

B Odpowiedz, czy realizacja tych norm w ludzkim dziataniu sprawi, ze
ujawni sie w nich warto$¢ etyczna. Uzasadnij swoja opinie.

dr Adam Kalbarczyk

Polonista i filozof, dyrektor Miedzynarodowego Gimnazjum i LO im. [. J.
Paderewskiego w Lublinie, wspotautor podrecznika akademickiego Wersyfikacja
polska oraz podrecznika dla szkot ponadgimnazjalnych Zrozumiec tekst. Zrozumiec¢
cztowieka (wyd. WSIP), autor monografil prezentujacej nowa koncepcje liryki

1 analizy tekstu lirycznego Liryka wsrod aktow mowy.
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_ Scenariusz lekeji do filmu

Wszyscy albo nikt v e

Adam Domalewski

Temat zajec Wyzwania wspotczesnego $wiata: spotkania kultur

,(,* Zagadnienia Stereotypy, rasizm i ksenofobia — skad sie biora i do czego prowadza?
4 edukacyjne: Multi-kulti — co tak naprawde oznacza?

Migracje, asymilacja, tozsamos$¢ — problemy z nimi zwigzane.

Europa kultur i tradycji — krétki rekonesans.

Dramat? Komedia? Przynaleznos$¢ gatunkowa filmu Wszyscy albo nikt.

Cele operacyjne Uczen/uczennica:

rozumie mechanizmy powstawania stereotypdw i ich niebezpieczny charakter,
dokonuje charakterystyki bohatera filmowego,

dostrzega w filmie problemy zwigzane z wielokulturowoscia,

podejmuje refleksje nad ztozonym fenomenem emigracji,

rozpoznaje w filmie elementy gatunkowe

Formy i metody pracy burza mézgow,
pogadanka,
cztery katy,
metaplan,

praca w grupach

Przebieg zajeé

Lekcja 1.
m Hibat — uchodzZca: dwie burze mézgdéw

Nauczyciel przeprowadza wérdd ucznidow burze mézgéw — w dwdch etapach. Za pierwszym razem zapisuje na tablicy
stowo: ,IMIGRANT” lub ,UCHODZCA” i prosi uczniéw o podanie najsilniejszych skojarzen zwigzanych z tym stowem.

?
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Wsrod uczniowskich skojarzen moga dominowac pejoratywne lub wrecz rasistowskie okreslenia, dajace wyraz stereotypo-
wym uprzedzeniom wobec imigrantéw/uchodzcéw. Jednak na dalszym etapie nauczyciel prosi klase o podanie skojarzen
i odczu¢ wzgledem filmowego bohatera — Hibata Tabiba.

?

1

B — HIBAT TABIB — B

!

?

Z wysokim prawdopodobieristwem mozna zatozy¢, ze tym razem uczniowskie wrazenia na temat filmowej postaci okaza sie na
wskro$ pozytywne (dzieki ¢wiczeniu powstanie tez zbiorowa charakterystyka bohatera). Nauczyciel w kolejnym kroku konfron-
tuje ucznidw z pytaniem: Dlaczego miedzy kolejnymi dwoma burzami mézgdow w tej samej grupie wystapily tak duze réznice,
jesli filmowy Hibat Tabib (tak jak jego najblizsza rodzina: zona, syn, rodzice i teSciowie) to imigrant i uchodzca?

Cwiczenie — na zywym organizmie danej grupy — ma ukaza¢, w jak niebezpieczny sposéb dziataja stereotypy i skad bie-
rze sie fatwos¢ w ich formutowaniu. Nauczyciel podczas moderowanej dyskusji powinien zwrécic¢ szczegdlna uwage na
czynniki sprzyjajace powstawaniu i powielaniu stereotypdw, takie jak:

strach (np. odczuwany wobec innosci, obcosci),

— niewiedza i ignorancja (np. nieznajomos¢ historii i kultury danego panstwa, narodu, grupy wyznaniowej itd.),

- bezimienno$c¢ (gdy stereotyp przyjmuje twarz konkretnego cztowieka, zaczynamy od niego abstrahowac i rozumie¢
jego zgubnosg),

przekazy medialne (np. kreowanie negatywnego wizerunku uchodzcy w polskich mediach w $cisle okreslonych ide-
ologicznych i politycznych celach).

Warto przy tym oczywiscie zauwazy¢, ze stereotypy same w sobie nie sa niczym ztym lub szczegdlnie wyjatkowym. Dzieje sie
jednak gorzej, gdy dotycza mniejszosci oraz grup narazonych na dyskryminacje oraz gdy sktadaja sie z samych negatywnych
cech. Tego rodzaju stereotypy sa czesto wykorzystywane przez ideologie (w praktyce np. populistyczne partie i przewodza-
cych im demagogdw). Szczegdlnym przypadkiem ztowrogiej ideologii jest rasim, czyli zesp6t pogladdow, wedtug ktdrych ist-
nieja wrodzone i nieprzekraczalne, ,naturalne” réznice miedzy grupami ludzkimi w zaleznosci od ich koloru skéry i etnicznosci
(pochodzenia). Rasizmem mozna takze nazwa¢ podobne nastawienie w stosunku do ludzi o innej kulturze czy religii (méwimy
wtedy o rasizmie kulturowym). Bez wzgledu na swoj rodzaj rasizm zawsze prowadzi do form przemocy i dominacji przejawia-
nych w stosunku do grup uznawanych za nizsze przez te, ktdra przypisuje sobie wyjatkowos$c¢ i doskonato$é. W najgorszych
przypadkach ideologie rasistowskie prowadza do ludobdjstwa — ,,masowego mordowania ludzi majacego na celu zniszczenie
okreslonej grupy narodowej, etnicznej, religijnej lub rasowej” (definicja za: sjp.pwn.pl).

Multi-kulti: cztery katy

Nauczyciel rozktada w czterech katach sali przygotowane wczesniej kartki z hastami: ,,Jezyk i kuchnia”, ,,Ptec i seksualnos¢”, ,,0by-
czajowos¢ i matzenstwo”, ,Kultura materialna i muzyczna” (zat. 1). Nastepnie prosi wszystkich ucznidw, by wstali z tawek, pode-
szli do kazdego z rogdw pomieszczenia i zatrzymali sie przy wybranym hasle. Zadaniem tak utworzonych grup jest kilkuminu-
towa dyskusja o wybranym zagadnieniu w odniesieniu do filmu. Uczniowie maja przypomnie¢ sobie jak najwieksza liczbe scen,
w ktérych réznice kulturowe danego typu dawaly o sobie znaé, oraz zastanowi¢ sie nad przyczynami tego rodzaju problemoéw. Czy
mozna ich uniknaé?
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= ¥ Uczniowie moga wskaza¢ nastepujace sceny: 5 A
. - ,Jezykikuchnia”: Mamadou przyprowadzajaca ze soba dwie kobiety oraz przynoszaca caty zestaw naczyn i garnkdw na )
3 drugie $niadanie, rozmowa dwdch Francuzek w tramwaju oczami Hibata (,,bla-bla, bla-bla”); Fereshteh méwiaca do matego 1

chtopca o ,,orgazmie” zamiast o ,,organizmie”. Wszyscy bohaterowie mdwia po francusku, ale nie jest to ich ojczysty jezyk;
chtopiec probujacy wykorzystac nieznajomo$c¢ francuskiego u swojej matki podczas wywiaddwki.

- ,Plec¢iseksualnos$é”: dojrzata kobieta, Rachida, zawstydzona ogladaniem grafik prezentujacych kobieca anatomie; Rachida
drzaca o cnote corki; Francuzka zmartwiona z powodu braku chiopaka w zyciu jej nastoletniej corki; troska kobiet o to, kto
»decyduje” o ptci dziecka; pruderyjne podejscie do spraw seksualnosci widoczne u przybytych kobiet.

- ,0byczajowo$¢ i matzenstwo”: czarnoskdry mezczyzna niepotrafigcy zrozumieé, dlaczego nie moze miec¢ juz pieciu zon,
a jedna; Rachida na kazdym kroku drzaca o cnote corki; spor dwdch imigrantek o dopuszczalnosé poligamii; Mamadou
dzwoniaca do meza, ktéry myli jej imie z dwoma innymi zonami.

-, Kultura materialna i muzyczna”: wycieczka wielokulturowej grupy z centrum do Luwru: uzywanie eksponatéw do wypoczynku,
oburzenie z powodu wszechobecnej nagosci; sasiedzkie ktdtnie na temat wyzszosci jednej kultury muzycznej nad inng; rzne stroje
i sposoby ubioru postaci w zaleznosci od kraju ich pochodzenia.

Nauczyciel podsumowuje: w filmie Wszyscy albo nikt w lekkiej, komediowej formie ukazane zostaty problemy pojawiajace sie
w spotecznosciach wielokulturowych. Zaobserowane przez uczniéw roznice dotyczy¢ moga najrézniejszych sfer zycia, przed-
stawicieli bardzo r6znych, czasem odlegtych od siebie kultur. W filmie Kheirona role laboratorium dla tego rodzaju spotecznosci
stanowito prowadzone przez niego centrum, w ktérym ludzie z bardzo odmiennym zapleczem kulturowym wspdlnie pracowali
i spedzali wolny czas. Dla okreslenia tego rodzaju spotecznosci, zyjacych najczesciej w duzych miastach Zachodu, stosuje sie
okreslenie ,,multikulturowe”, za$ pojemny i wieloznaczny termin ,,multikulturalizm” oznacza z reguty réznego rodzaju polityki
prowadzace do integracji mniejszosci w krajach osiedlenia. Pojecie ,multikulturalizmu”, zwtaszcza w skréconej formie ,,mul-
ti-kulti”, bywa takze przedmiotem krytyki, a niejednokrotnie napasci przez ideowych przeciwnikdw tworzenia tego rodzaju

., 4 wspolnot. Film Kheirona stara sie pokazac jednak, ze roznice mozna przezwycieza¢ na drodze dialogu, szacunku, zrozumienia
% / i wspolnego dziatania. Nie musza one koniecznie oznaczac¢ konfliktu uniemozliwiajagcego porozumienie.
oA
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4 ® Emigracja i asymilacja: metaplan

Kolejne éwiczenie skupia sie na doswiadczeniu filmowego protagonisty — HibataTabiba oraz jego najblizszej rodziny. Aby poddac

szerszej refleksji kwestie zwiazane z migracja i asymilacja, nauczyciel proponuje uczniom zbudowanie swoistego metaplanu

(zat. 2). Uczniowie wspolnie lub w kilkuosobowych grupach maja zastanowi¢ sie nad kolejnymi etapami przeprowadzki boha-

tera i jego rodziny z Iranu do Francji.

Wspolne skonstruowanie i przeanalizowanie takiego metaplanu ukazuje uczniom, jak ztozonym, dtugotrwatym i obarczonym

% wieloma konsekwencjami procesem jest emigracja. Przypadek Hibata oraz Fereshteh jest o tyle ciekawy, ze bohaterowie naj-
e pierw sami przechodza etap asymilacji (przyswojenia sobie miejscowej francuskiej kultury), potem pomagaja w tym trudnym

procesie innym imigrantom o bardzo réznych korzeniach - co takze nalezy zauwazy¢ i podkreslic.

Przyktadowe odpowiedzi:

* przesladowania ¢ dtugotrwata, nielegalna
polityczne w Iranie i niebezpieczna podroz, ¢
» komunistyczna min. przez gory L
dziatalnos¢ Hibata » posiadanie matego dziecka A
» poszukiwanie lepszego 1. POWODY 2 TRUDNO§CI ¢ koniecznosc nauki jezyka
i bezpiecznego zycia . : PODCZAS « budowanie zycia
. itd. EMIGRACJI EMIGRACII od nowa

7
*__“

* utrata ojczyzny e Uupor i wytrwatosc

» roztgka z rodzing 4. 'P]%}/JV?A%::: 3. %EPEWNILO * ciezka praca ‘&

¢ zmiana jezyka i miejsca * bycie razem (tytut!) L]
zamieszkania SKUTKI SUKCES

e szczescie

* zrealizowanie marzen (np. przeszukiwanie
i pomoc innym na granicy)
(prowadzenie centrum)

i
-
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g B Dramat? Komedia? - licytacja

Ostatnie ¢wiczenie stuzy¢ ma gatunkowej analizie filmu Kheirona oraz doskonaleniu przez uczniéw umiejetnosci ukazywania cech gatun-
kowych w konkretnym utworze — w tym przypadku w dziele filmowym. Na wstepie nauczyciel przypomina gtéwne wyrdzniki komedii
i dramatu jako gatunkdw filmowych:
f/ Tl : .

mayj caelWiecZOlB_ g/l
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Komedia - zartobliwe przedstawienie rzeczywistosci (rzeczywisto$¢ w krzywym zwierciadle), stereotypowe portretowanie
postaci (np. jedna wiodaca cecha — komizm postaci), pomyiki i zbiegi okolicznosci, humor stowny i sytuacyjny, zwykle szcze-
Sliwe zakonczenie perypetii, nastawiona na bawienie widza.

Dramat - filmy, ktére nie mieszcza sie w okre$lonych gatunkach filmowych; akcja skupiona wokét gtéwnego konfliktu; czesto
wystepuje para: protagonista — antagonista; akcja zmierzajaca do punktu kulminacyjnego i rozwiazania konfliktu; zwykle doty-
czy waznych probleméw obyczajowych, spotecznych lub politycznych, czesto ma za zadanie poruszy¢ emocje widza.

Nauczyciel dzieli klase na dwie czesci, ogtasza rozpoczecie licytacji i na przemian przyjmuje propozycje argumentow $wiadcza-
cych o przynaleznosci filmu do gatunku komedii lub dramatu. Wygrywa ta grupa, ktéra poda wiecej zaakceptowanych przez
nauczyciela elementédw gatunkowych. Warto w tym celu postuzy¢ sie tabela:

KOMEDIA DRAMAT
Kradnacy ubrania Aziz Aziz bliski Smierci po postrzale
Kara za odmowe zjedzenia clastka od szacha (absurd) Fizyczne cierpienia bohatera podczas pobytu w wiezieniu
Osmieszajgca charakterystyka postaci zwigzanych Problemy Hibata w czasie prowadzenia centrum —
Z rezimem, w tym samego szacha az do grozby jego zamkniecia
Szczesliwe zakoriczenie — sukces integracyjny rodziny Tabibow

Uwaga! Niektére cechy filmu Wszyscy albo nikt trudno jednoznacznie zaklasyfikowac do ktérejkolwiek z powyzszych kategorii,
np. jego autobiografizm albo ukazywanie procesu asymilacji (integracji) mniejszosci kulturowych. Rola nauczyciela pozostaje
rozstrzyganie i wyjasnianie tych kwestii, dzieki temu uczniowie z wiekszym krytycyzmem musza podej$¢ do swoich propozy-
cji. Wydaje sie, ze wiecej cech przemawia ostatecznie za przyporzadkowaniem filmu do gatunku komediowego i ta odpowiedz
ma wieksze szanse zwyciezy¢ wsrdd uczniow. Nauczyciel powinien podkresli¢ obecnosé elementéw dramatycznych, wskazujac
jednoczesnie na przewage cech $wiadczacych o tym, ze Wszyscy albo nikt to komedia.

Zalacznik 1.

JEZYK I KUCHNIA
PLEC I SEKSUALNOSC
OBYCZAJOWOSC
I MALZENSTWO
KULTURA MATERIALNA
1 MUZYCZNA

Zalacznik 2.

1. POWODY 2. TRUDNOSCI

PODCZAS
EMIGRACJI EMIGRACJI

7~ O\
./

4. DLUGO- 3.CO
TRWALE ZAPEWNILO
SKUTKI SUKCES

Adam Domalewski
Doktorant w Katedrze Filmu, Telewizji i Nowych Mediow UAM, studiowat filmoznawstwo 1 wiedze o teatrze.
Od kilku lat zajmuje sie edukacjg filmowa, prowadzac pokazy, dyskusje, lekcje 1 warsztaty.
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Akcja krytycznego myslenia

Poezja Kiry Pietrek nie jest poezja ani tadng, ani gtadka. To poezja mocna, kontrowersyjna, ktéra nie
unika wulgaryzmoéw i ironii, ukazuje opary absurdu unoszace sie nad aktami prawnymi instytucji
regulujgcych nasze zycie. Tworczo$¢ ta, ujmujac stowami Anny Katuzy, jest swego rodzaju ,.akcjg kry-
tycznego myslenia”!. Autorka siega po jezyk reklamy, prawa, statystyk, konstytucji, miedzynarodo-
wych dokumentow, by ,poprzez nagromadzenie i karykaturalne przerysowanie tre$ci tych dyskurséw
zamanifestowacd nie tyle niezgode na obowigzujace prawa organizujace spoteczenstwo, lecz przede

wszystkim ukazac i zdemaskowac ich absurdalno$¢™.
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Utalentowana, bezkompromisowa, piszaca mocnym jezykiem i prowo-
kujaca do krytycznego myslenia poetka to objawienie ostatnich lat.
Przez krytykow czesto jednym tchem wymieniana w szeregu z twércami
okreslanymi mianem poetdw ,,zaangazowanych”, takich jak Konrad
Gara czy Szczepan Kopyt. Debiutowata w 2010 roku Jezykiem korzysci,
za ktory otrzymata Wroctawska Nagrode Poetycka Silesius (2011 r.).
Ten i kolejny tomik pt. Statystki z 2015 roku przynidst jej Nagrode-
-Stypendium im. Stanistawa Barariczaka w ramach przyznawanej po
raz pierwszy Poznarskiej Nagrody Literackiej®.

Pietrek to takze ceniona ilustratorka i graficzka. Za dziatalnosc¢ rekla-
mowa zostata nagrodzona m.in. Srebrng Chimera 2009 w kategorii
wydawnictwa firmowe zewnetrzne, Grand Prix Ziote Orty 2010, Ztotym
Ortem 2010 w kategorii Art director roku*. Urodzita sie w 1983 roku
w Hrubieszowie, do niedawna zwigzana z Poznaniem, mieszkata m.in.
na Gérnym Slasku i w Gdarskus.

W wydanych w 2013 roku i zilustrowanych przez siebie Statystykach
Kira Pietrek mowi wcigz tym samym niezwykle mocnym jezykiem co
w Jezyku korzysci. W odrdznieniu od poprzedniego tomiku, w ktérym
przede wszystkim odreagowywata korporacyjna nowomowe, tutaj
przechwytuje réznorodne idiomy, ktorych jestesmy uzytkownikami,
m.in.: jezyk prawa, szkoty, reklamy, poradnikéw motywacyjnych, ude-
rzajac w narzucane przez nie systemy wartosci, w zinstytucjonalizo-
wana wiadze, dyktat reklamy, kapitalistyczna chec zysku i wyzysku,
bezwzgledne podporzadkowanie systemowi®. Jednocze$nie obnaza
wynikajacy z ich nieprzystawalnosci do $wiata absurd. Jak stwierdza
sama poetka, owo zaangazowanie to nie systemowa deklaracja, lecz
raczej poetycka interwencja w rzeczywistosc i ,,chec uczynienia z poezji
aktualnego medium méwienia o $wiecie”.

Twdrczo$¢ Pietrek nie pozwala przej$¢ obojetnie. Ma wyraznie dialo-
giczny charakter. Zaczepia, prowokuje, zacheca do dyskusji, zaktadajac
obecnos¢ odbiorcy chocby poprzez formy liryki zwrotu do adresata:
,Jjak myslicie?/to bedzie indianka czy indianin?” (,marzanna ptynie”),
»powiedz mi kto cie zabit a powiem ci kim jestes” (,,masz potrzebe”).
Uderzajac w podsuwane nam przez statystyki — oczywiste i niepodwa-
zalne wydawatoby sie — wartosci, takie jak: potrzeba edukacji, ochrona
zagrozonych gatunkdw czy weganizm, zaskakuje i zmusza do prze-

prowadzenia na wiasny uzytek ,,akcji krytycznego myslenia”. Atakuje
nie same zjawiska, a raczej powierzchowne mody na nie, a w dobrych
checiach i podniostych hastach zawartych w takich dokumentach,
jak: Swiatowa Deklaracja Praw Zwierzat UNESCO czy Konstytucija,
dostrzega przede wszystkim nieprzystawalnos¢ do rzeczywistosci.

U Pietrek dominuje feministyczna perspektywa, lecz i ona nie ma
charakteru czysto deklaratywnego, jest raczej efektem krytycznego
spojrzenia i empatii: , ktorys z tych mezczyzn/zostanie kiedys zgwat-
cony / za przystankiem i cata polska / przejmie sie tym bardziej / niz
tysigcem gwattdw na kobietach (,marzanna ptynie”). Gdy trzeba ude-
rza i w gender, ale raczej w bezkrytyczna i powierzchowna mode na
ten kierunek akademicki niz rzeczywiscie niesione przez nig wartosci.

Na poziomie poetyki Pietrek przechwytuje i do$¢ konsekwentnie
wplata we wtasne utwory na zasadzie cytatu, pastiszu lub parafrazy
fragmenty reklamowych sloganéw, ustaw czy miedzynarodowych
dokumentow®. Zabawa jezykiem w jej przypadku to jednak nie tylko
licentia poetica, lecz forma ironii wymierzonej w konsumpcyjne spo-
teczeristwo. Badacze okre$laja ja mianem nowego trybu ironii, gdyz
przywotywane przez poetke cytaty to komunikaty, ktére funkcjonuja
réwnoczesnie jako teza i antyteza®. Bywa ona takze poréwnywana do
awangardowych chwytdw, takich jak sytuacjonistyczne détournement,
czyli przechwycenie'®.

Tytutowe statystyki to techniki obrazujace zycie spoteczenstwa, pro-
bujace wpisac zywego cziowieka w ramy utylitaryzmu, produktywno-
$ci i majace na celu wskaza¢ mu zyciowy sens. Pietrek swoja ,,akcja
krytycznego myslenia” jednoznacznie pokazuje, ze cztowiek znaczy
duzo wiecej i wymyka sie probom naukowego opisu.

Kira Pietrek
Statystyk;

maj/czerwiee 2(
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Uczen/uczennica:

e rozumie pojecie ,,gender”,

Cele lekgji: e samodzielnie wyszukuje w réznorodnych zrddtach informacje dotyczace pojecia ,,gender”,
o odrdznia potoczna opinie od informacji naukowej czy definicji,

e rozpoznaje ironie,
o potrafi samodzielnie argumentowac,
rozumie pojecie tezy i antytezy

e samodzielnie analizuje i interpretuje tekst poetycki,
o potrafi wskazac cytaty dowodzace wtasnych tez,

Materiaty: o kartki samoprzylepne,
pfachta papieru

tekst wiersza K. Pietrek Najbardziej lubie ten moment oraz Konstytucji,

praca z tekstem,
e praca indywidualna,
praca w grupach,

e mapa mentalna,

e dyskusja panelowa,
e heureza

Formy
i metody
pracy:

Akcja krytycznego myslenia

B Zadanie domowe na tydzien przed debata.
Wszyscy uczniowie i uczennice przygotowuja sie do dyskusji
panelowej, wyszukujac w roznych zrédtach informacje na
temat gender. Nauczyciel wyznacza od 2 do 5 0sdb, ktdre
beda petnic funkcje ekspertdw i wprowadza innych ucznidéw
w temat (najlepiej wybrac osoby o catkowicie odmiennych
pogladach). Wskazuje takze moderatoréw pilnujacych kul-
tury wypowiedzi, czasu oraz dokonujacych podsumowania
na koncu w postaci plakatu lub notatki na tablicy.

Przed lekcja przypominamy takze zasady prowadzenia
dyskus;ji:

— Stuchamy, gdy inni méwia.

— Przestrzegamy dyscypliny czasowej.

— Mowimy we wtasnym imieniu.

— Trzymamy sie tematu.

Warto tez wczesniej wskazac, by uczniowie/uczennice zwrd-
cili uwage i wynotowali zrédto, z ktérego zaczerpneli wia-
domosci. Chodzi przede wszystkim o wyksztatcenie umie-
jetnosci odrdznienia potocznej opinii od naukowej definicji
czy informacji.

B Zadanie kreatywne na rozgrzewke.

Przed przystapieniem do lektury wiersza Najbardziej lubie
ten moment uczniowie zastanawiaja sie nad hipotetyczna
sytuacja: Co by byto, gdyby nagle wprowadzono prohibicje
na cukier? Swoje pomysty zapisujg na samoprzylepnych
kartkach, ktére umieszczaja na wiszacej na tablicy ptachcie
papieru.

B Lektura tekstu.

Rozdanie tekstéw wiersza i wspélna lektura Najbardziej lubie
ten moment. Uczniowie, odwotujac sie do tekstu, sprawdzaja
trafno$¢ wiasnych hipotez i poddaja je dyskusji.

B Dyskusja panelowa na temat: Gender - za czy przeciw?
Ideologia czy nauka? (czas okoto 25 min).

Przed przystapieniem do dyskusji swoja wiedze prezentuja
eksperci podczas pieciominutowych wystapien.

Po zakonczeniu dyskusji wskazany wczesniej ekspert pod-
sumowuje jg w postaci notatki na tablicy lub plakatu.

Analiza i interpretacja wiersza Najbardziej lubie...
Uczniowie ponownie zapoznaja sie z wierszem Kiry Piet-
rek Najbardziej lubie... i zastanawiaja sie nad stosunkiem
poetki do zjawiska gender: Czy poetka krytykuje zjawisko,
»ideologie”, czy moze tylko powierzchowna mode na gen-
der studies.

Lektura Konstytucji K. Pietrek.

Nauczyciel rozdaje uczniom/uczennicom tekst wiersza pt.
Konstytucja bez tytutu i nazwiska autorki. Po lekturze utworu
pyta o refleksje. Co to za tekst? Jakie jest jego przestanie?
Nastepnie wrecza uczniom tekst z nazwiskiem autorki lub
ujawnia, kto jest jego autorem. Pyta uczniéw/uczennice
o0 wrazenia: Czy tekst, ktéry uczniowie/uczennice maja przed
soba, to wiersz czy tez fragment Konstytucji? Czy autorka
miata prawo do takiego zabiegu?

Na czym polega ironia w przypadku tego utworu?
Sporzadzenie krotkiej notatki w zeszycie.

dr Aldona Szukalska

Mitosniczka poezji wspotczesnej, koneserka literatury, praktykujaca
nauczycielka. Absolwentka filologii serbsko-chorwackiej i polskiej UAM.
Doktor nauk humanistycznych w zakresie literaturoznawstwa.
Autorka ksigzki Problematyka wizualizacji w prozie Miodraga
Bulatovicia, poswieconej serbskiemu pisarzowi.

Przypisy:

1

oy oA

10

Anna Katuza, za http://przewodnikpoetycki.amu.edu.pl/encyklopedia/
kira-pietrek/
http://przewodnikpoetyckiamu.edu.pl/encyklopedia/kira-pietrek/
https://plwikipedia.org/wiki/Kira_Pietrek
https://plwikipedia.org/wiki/Kira_Pietrek
http://przewodnikpoetycki.amu.edu.pl/encyklopedia/kira-pietrek/
https://plwikipedia.org/wiki/Kira_Pietrek

Anna Katuza za http://przewodnikpoetyckiamu.edu.pl/encyklopedia/
kira-pietrek/
http://przewodnikpoetycki.amu.edu.pl/encyklopedia/kira-pietrek/

J. Skurtys za http://przewodnikpoetyckiamu.edu.pl/encyklopedia/
kira-pietrek/

P. Kaczmarski za http://przewodnikpoetyckiamu.edu.pl/encyklope-
dia/kira-pietrek/
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Polski w praktyce

Powiesc poetycka,

czyli pocisk ... i

Dzisiaj nudzi. Czytamy ja ze szkolnego obowiazku, ziewajac przy tym przeciagle
i raz po raz gubigc watek. A przeciez w pierwszej polowie dziewictnastego wieku
byla elektryzujacym i jednoczesnie niezwykle popularnym gatunkiem.

0 czym mowa? O powiesci poetyckiej, czyli formacie, ktory
okazat sie ptodny w bestsellery.

Historycy literatury przypominaja, ze Korsarz, jej spektaku-
larna realizacja, sprzedata sie w ciggu jednego dnia w 10 tys.
egzemplarzy.

Taki wynik do dzisiaj zapiera dech w piersiach i kaze dzisiejszych
publicystéw zapytad, co jej autor — George Byron — wiedziat
o publicznosci literackiej, ze potrafit jg tak skutecznie zahip-
notyzowac.

Jakakolwiek damy odpowiedz, jedno jest pewne: powies¢
poetycka dziatata niekiedy jak pocisk. Krdtka, zwarta, nabita
straszliwymi emocjami — z wielka moca whbijata sie w umy-
sty odbiorcow.

W pierwszym odcinku niniejszego cyklu cytowatem José Ortege y
Gasseta, ktory — charakteryzujac romantykdw — napisat mie-
dzy innymi takie stowa: ,,Romantyk polowat z przyneta, wyko-
rzystywat w sposdb nieuczciwy mitosne zapedy ptaka, by wen
wpakowac tadunek $rutu”.

W przypadku powiesci poetyckiej ta strzelecka metafora jest
zaskakujaco adekwatna. Byron, wielki celebryta tamtych
czasow, trafiat swoimi utworami niezwykle celnie do
serc, umystow i ciat czytelnikdw, podpowiadajac nam
przy okazji, ze na literature mozna spojrzec jak na
wyrafinowana ,,sztuke walki” (o uwage).

MILOSE, ZAZBROSE,
ZABOGISTWO

Przyznaje, mnie tez nudzity powiesci poetyckie.

I to jeszcze niedawno. Sytuacja zmienita sie diametralnie,
kiedy pare lat temu przeczytatem tekst Siergieja Einsensteina
o Puszkinie jako wybitnym operatorze kamery. Ow rezyser, ana-
lizujac pewien poemat rosyjskiego poety, dowodzit, ze mozna
go bardzo tatwo przetozy¢ na jezyk obrazéw, na jezyk kadréw.
To byt bardzo inspirujacy koncept — poemat jako zwiastun filmo-
wego widowiska.

Zaintrygowany zastosowatem te technike lektury do innych twdrcow
romantycznych, przede wszystkim Byrona i Mickiewicza. W efek-
cie zaczatem skupiaé sie gtdwnie na ich wizualnym wymiarze.
Krotko méwiac, zaczatem ogladac ich dzieta.

Dzieki temu odkrytem niesamowity potencjat powiesci poetyckiej,
ktdra teraz postrzegam jako prototyp emocjonujacego blockbustera.
Tilekro¢ przeszukuje liste filmdw oraz seriali na Netflixie, przy-
pominam sobie o Giaurze Byrona, ktory stanowi szokujaca
historie mitosna.

OBRAZY

Byron jako kamerzysta ma stabo$¢ do zblizen, ktére zapadaja
w pamieé, wzbudzaja emocje albo odgrywaja role metafor.
Jeden przyktad. Scena, w ktérej Leila zawinieta w wor zostaje
wrzucona do zatoki: ,,Ciezko plusneto — o powoli tonie - / Roz-
stapity sie wokoto szklane btonie, / Zwazatem ciezar: dziw-
nie mi sie zdato — / Ruszyt sie — pewnie morze nim ruszato. /
/ Moze to byto ksiezyca biy$nienie, / Nagle odbite o morza
przestrzenie; Patrzytem ciagle, i wodne obrecze / W mniejsze
i wezsze Sciskaty sie tecze, / Jakby ich srodkiem kamien prze-
padt do dna; / Na koniec w $rodku wyszta banka wodna - /
/ Pertowe kotko - btysneto przepadto. / Znowu zatoka gtadka
jak zwierciadto”.

Chodzi mi o zoom na banke powietrza poréwnana z perto-
wym koétkiem.

Ile razy widzieliémy to w kinie?

Zgadzam sie zatem z Eisensteinem — romantycy mieli tempe-
rament filmowcow.

FASCYNUJALY BOHATER

Wspomniatem, ze Giaur to szokujaca historia mitosna.Dla-
czego szokujaca?

No jak to? Jej narrator opowiada przeciez historie zabdjcy
i najwyrazniej unika stéw potepienia.

Mato tego! On tak organizuje swoja narracje, zeby$my poczuli
zywa wiez z tytutowym Giaurem i sprobowali zrozumie¢ motywy
jego czynu.

Szczerze mowiac, Byron wygtosit tu pochwate zabojstwa i stwo-
rzyt mitologie morderstwa jako desperackiego czynu wyraza-
jacego prawdziwa mito$¢. Z jednej strony, zabdjstwo jest tu
postepkiem ztym, z drugiej za$ strony aktem koniecznym, bo
dopetniajacym nieszczesliwa mitoé¢. Gdyby Giaur nie zabit,
nie statby sie soba: postacia tragiczna, wielka, fascynujaca.
No i doskonatym kandydatem na bohatera filmowego!

Kto czytat podreczniki do scenopisarstwa, ten wie, ze tego rodzaju
postaci, nieoczywiste moralnie, skomplikowane, mroczne, zna-
komicie nadaja sie na protagoniste.

Powtdrzmy to, co méwitem w pierwszym odcinku: pisarze roman-
tyczni wprowadzaja do literatury mordercow.

Oto jedna z pierwszych scen, w ktérych na moment pojawia
sie Giaur. Wyobrazcie ja sobie jako teaser:

,»1 dtugo w uchu huk kopyt styszatem / Czarnego konia leca-
cego cwatem. // Spiat ostrogami, whiegt na wierzch opoki /
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/ Ocieniajacej gtebine zatoki, / Obleciat wkoto, znowu na dot
gonit, / Skata od moich oczu sie zastonit”.
No c6z, dla mnie to bardzo amerykanska migawka.

NARRACJA

Zauwazcie, ze sam spos6b prowadzania narracji w Giuarze jest
catkiem nowoczesny.

Najpierw narrator zakotwicza nas w spektakularnej scenerii,
podkreslajac jej dwoistosé: ,,Dziwna!l tu ziemia oddycha poko-
jem, / A serca ludzkie - chucia i rozbojem”. Na piekna Grecje
pada wiec ztowrogi cien.

Byron wprowadza napiecie.

Potem mamy sekwencje ze ztowrogim jezdZzcem pedzacym na
czarnym koniu: ,,Groznie na jutro niebo sie zachmurza, / Ale groz-
niejsza w sercu burza”.

Dalej flasback, widzimy migawke z masakry: ,W czarnej godzi-
nie przybyt, jak zestana / Od niebios kara za grzechy Hassana,
/ Przyszedt i smetarz zrobit z baszy domu, / Przyszedt i odszedt
jak wicher Symomu (...)".

Gdy ciekawos$¢ czytelnikow zostaje wzbudzona - Co sig stafo?
Dlaczego? Kiedy? — narrator zaczyna swoja wtasciwa opowiesc,
przedstawiajac ja z trzech perspektyw, Hassana, Leili i Giaura,
przy czym ten ostatni przejmuje opowies¢ jako gtdwny bohater.
W ktérym$ momencie nastepuje ciecie, przeskok w czasie:
.wiele lat pdzniej” (co najmniej szes¢).

Giaur przebrany za mnicha spowiada sie i jednoczes$nie opo-
wiada o swoim burzliwym i nieszczesliwym zyciu: , Nie trwoz sie,
ksieze, nie wznos rak do Boga, / Za grzech zabgjstwa nie lekam
sie kary, / Wrég moj byt takze wrogiem twojej wiary”.

Gdy powoli docieramy do korica lektury, rozumiemy, ze przeczytaliSmy
historie mitosnego trojkata utrzymana w konwencji revenge movie.

CHRONOLOGIA

Ale ten ,film zemsty” ma specyficzna strukture.

Nielinearna.

tatwo ja skojarzy¢ ze wspdtczesnym zjawiskiem typu puzzle
film.

Byron poszatkowat opowie$¢ na krétkie fragmenty, pomieszat
je i dos$¢ luzno powiazat ze soba. Tekst bardziej przypomina
scenariusz czy nawet scenopis niz petnokrwista powies¢.

W zwigzku z tym czytelnik musi

a trud rekonstrukcji sprawia zapewne, ze intensywnie
sie w $wiecie przedstawionym. .

Paradoksem jest to, ze jesli te historie ztozymy w catos¢, czyli
strescimy ja w porzadku chronologicznym, stworzymy do$c
banalna historie. Leila byta branka Hassana, ktérego zdradzita
z Giaurem. Gdy Hassan sie o tym dowiedziat, zabit ja, a potem
sam padt ofiarg zemsty. Giaur reszte swojego zycia spedzit na
rozpamietywaniu przesztosci i przezywaniu wyrzutéw sumienia.
Whiosek?

Dzieki eksperymentom z linearnoécia poeta mogt wyodrebnic
najwazniejsze sceny dramatu i w ten sposob zaakcentowac naj-
wazniejszy temat: fatalizm emocji, bezkompromisowos$¢ mitosci.
Co ciekawe, w trakcie lektury najmniej dowiadujemy sie
o samym Giaurze, wszakze jego tozsamos$¢ pozostaje do
konca nieznana.

,Umart — nie doszedt nikt po jego zgonie, / Jak sie nazywat,
w jakiej $wiata stronie / Jego ojczyzna; — ostatnie wyznania/
/Mnich tylko styszat we chwilach skonania”.

By¢ moze dzieki anonimowosci gtéwnego bohatera tatwiej nam
sie z nim identyfikowad. tatwiej sie nam wzruszyc jego tragicz-
nym losem. Zabojca to everyman, kazdy moze nim by¢.

Finat dziata jak ,wyciskacz tez”: ,Tyle zostato o Giaurze podania /
/1 o Leili, ktdra on postradat, / I o Hassanie, ktéremu $mier¢ zadat”.
Najwyrazniej Byron stawia na wzruszenie. Ja sie zawsze wzru-
szam, jak to czytam.

dr Michat Larek

Pisarz, literaturoznawca, wyktadowca. Pracuje w Instytucie Filologii
Polskiej UAM w Poznaniu (Zaktad Literatury i Kultury Nowoczesne;j).
W 2014 roku wydat Martwe ciala, reportaz o Edmundzie
Kolanowskim, seryjnym zabojcy z Poznania, a w 2016 roku powies¢

kryminalng Mezczyzna w biatych butach, inspirowang autentyczna
historig (obydwie ksigzki we wspotpracy z Waldemarem Ciszakiem,
adwokatem). W sierpniu 2017 roku ukazata sie Furia, pierwszy tom
cyklu kryminalnego zatytutowanego Dekada. W 2018 roku ukaza sie
dwa kolejne: Na tropie oraz Fatum.

Literatura:

B G Byron, Wiersze i poematy, wybrat i opracowat J. Zutawski,
Warszawa 1961.
W S Eisenstein, Wybor pism, przet. L. Hochberg, Warszawa 1959.
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Paszkwile i panegiryki
jako narzedzia autoewaluacji
pracy nauczyciela

_—

Matgorzata Wisniewska-Olejnik

’ . .o - . . 0 0 . .
We wspolczesnej edukacji coraz wazniejsze miejsce zajmuje

G (e autoewaluacja. Mowi sie o jej koniecznosci w kontekscie
\ S \ f” . . . . A .

9 l\ < rozwoju warsztatu dydaktycznego i podnoszenia jakosci
P

spoétczesny nauczyciel powinien by¢ nauczycielem
badaczem, czyli takim, ktory jest ,otwarty na zmiany,
poszukujacy nowych rozwigzan, refleksyjnie pod-
chodzacy do swojej pracy”. Te postawe pozwoli mu
wypracowac ewaluacja wlasnych dziatan, pod warunkiem ze
nie uzna jej jedynie za zwykta informacje. Nalezy widzie¢ w niej
wstep do zmian i wskazanie ich kierunku. Wazne jest rowniez, by
informacje zwrotna przyjmowac zgodnie z ponizszymi zasadami:
m traktowac informacje zwrotna jako szanse,
m aktywnie stucha¢ (ewentualnie stawia¢ dodatkowe pytania),
m w miare mozliwosci nalezy by¢ otwartym i ograniczy¢ sie
tylko do stuchania. W razie potrzeby trzeba wyjasni¢ swoje
postepowanie, ale nie bronié¢ go oraz nie usprawiedliwiac?.

Amlwww&mcom wigze Sig 2 liczngmi kovzySciomi.
To ona wmozlinia MMZWW[

° pokazanie i aéocmwmem/o mooW Stron, Azigki

czemu bn Sam czude Sl W2mocnid
o pomaga mu odlryé biate plam. Rl
/::144) 2achowania ?;;{a(zmﬁfwan?a na. wm%,h /Q; —
sam Sobie nie uiwiadamia,
VZ;iL mu mo2lLnoEE n@ﬂ&//ayw now(rméq/z ewentfuwal -
nej zmiany,
* pomaga lsztatfowaé dotre stosuuk migelzyludzkie
L wzwwmwﬁcgug

° preyeaquic cig Ao Vozwwgzq)wm /wybﬂ&/déw Wiyfa~
nianin v2umiedt, faﬁ@ﬁ‘(zm napif .

W literaturze traktujacej o ewaluacji wymienia sie wiele tech-
nik zbierania danych, m.in. wywiady pogtebione, zognisko-
wane wywiady grupowe, rozmowy swobodne, wywiady kwe-
stionariuszowe, obserwacje, ankiety, analiza tresci i zawarto-
$ci dokumentéw (np. wypracowan uczniowskich, nagran audio

h pracy. Aby nauczyciel mégt wprowadzi¢ skuteczne zmiany,
musi dowiedzie¢ sie, co wymaga poprawy. Wlasnie tej
wiedzy dostarczy informacja zwrotna otrzymana od ucznia.
To on jest odbiorca slow i zachowan nauczyciela, wiec wie
najlepiej, ktore dzialania nauczyciela ufatwiaja mu nauke na
danej lekcji, a ktore utrudniaja.

i wideo, gazetek $ciennych)*. Wsroéd metod aktywizujacych, ktore
maja wartos¢ ewaluacyjna, wymienic nalezy: kosz i walizeczke, tar-
cze strzelecka, rybi szkielet, termometr, balon itp. Do tych narzedzi
dotaczy¢ mozna paszkwile i panegiryki. One réwniez moga dostar-
czy¢ nauczycielowi informacje na temat jego pracy i postawy.

Paszkwile to utwory przesadnie kogos krytykujace, panegiryki —
wrecz odwrotnie — ich istota jest przesadne wychwalanie kogos.
Takie utwory napisane przez ucznidéw dostarcza wielu informa-
cji, m.in. na temat nawykdw nauczyciela, jego relacji z uczniami,
barier, ktére wystepuja na lekcji, elementdw, ktére utrudniaja
lub utatwiaja uczenie sie. W ponizszej tabeli prezentuje wypo-
wiedzi uczniéw, ktére maja forme paszkwili i panegirykow, i sa
adresowane do nauczyciela (uczniowie sami wybierali gatunek).
Prawa kolumna pokazuje, jaka informacja zwrotna z nich wynika.

Propozycja pedagogiczno-dydaktyczna: wypowiedzi uczniéow
w formie paszkwili i panegirykéw

Po analizie takiej informacji zwrotnej — szczerej, bo pisanej
anonimowo — nauczyciel powinien wyciagna¢ wnioski, uswia-
domi¢ sobie swoje mocne i stabe strony, zrozumie¢, co ucznio-
wie lubia na jego lekcjach, a co im przeszkadza i zniecheca ich.
Nastepnym krokiem jest dziatanie, czyli wprowadzanie zmian
w kierunkach wskazywanych w paszkwilach i kontynuowanie
praktyk wskazanych w panegirykach.

Mozna by dyskutowac nad tym, czy paszkwile i panegiryki sa
odpowiednimi narzedziami autoewaluacyjnymi. Z jednej strony
pozwalaja uczniom przekraczaé granice: formutowac zwrot ,ty”
w tekscie kierowanym do nauczyciela, zjadliwie go krytykowac.
Z drugiej strony zachecaja ucznidéw do szczerosci, otwartosci,
pokazuja, ze nauczycielowi naprawde zalezy na tym, by poznaé
ich zdanie, wprowadzaja element zartu. Nie powinni$my sie oba-
wiac stosowania tych narzedzi do autoewaluacji, poniewaz - jak
pisat Ignacy Krasicki — ,,Prawdziwa cnota krytyk sie nie boi”. m
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Fragmenty tekstow uczniow

Bo ma zwariowangq gtéwke
Wystarczy, ze zrobisz literéwke

Polski w praktyce

Informacja zwrotna wynikajaca
z uczniowskich tekstow

Nauczyciel jest wymagajacy, rygorystycznie ocenia

Atakuje znienacka, chytrze jak lis
Gdy cie odpyta, zapomnisz
Jaki dzien jest dzis

Nauczyciel sprawdza osiagniecia ucznidéw w stresujacy
sposoéb; uczniowie odczuwaja dyskomfort

P

g Najpierw sie skarzy, ze czasu brakuje, Nauczyciel jest dygresiarzem, gawedziarzem
3 Potem go sama zwinnie marnuje
=
N
g Polski najwazniejszy jest Nauczyciel skupia sie na swoim przedmiocie i tego chce
(=% Dlaczego zndw zawalacie test? od swoich uczniéw
Wszystko inne mozZe byc Zle Nauczyciel skupia sie na swoim przedmiocie i tego chce
Byle jezyk polski nie od swoich uczniéw
Nie dos¢, ze sprawdziany trudne uktada, Nauczyciel uktada sprawdziany o wysokim stopniu
To na dodatek bezustannie gada trudnosci, co moze zniechecac ucznidéw; nauczyciel
jest gawedziarzem
Materiatu tyle jak rozlegta Azja Nauczyciel podaje za duzo tresci na jednej lekcji;
Dla nigj to istna fantazja narzuca tempo odpowiednie dla siebie
Choc duzo wymaga, kazdy chce sprostac, Nauczyciel jest wymagajacy, ale jest to pozytywnie
w jej oczach urosngc i széstke dostac odbierane przez ucznidéw
Zartuje z gracjq i wielkq swobodg, Nauczyciel buduje przyjazna atmosfere na lekgji;
Jej dowcipom uczniowie sie oprzec nie mogq ma poczucie humoru
Dopiete ma wszystko na ostatni guzik, Nauczyciel jest profesjonalista, moze by¢ wzorem;
lecz z niq lekcje sq na luzie buduje pozytywna atmosfere na lekcji
C0z rzec wiecej o kobiecie? Nauczyciel jest pozytywnie postrzegany przez uczniow;
To najwspanialsza baba na swiecie! jest doceniany
Potrafisz zrozumiec, gdy czegos nie umiemy, Nauczyciel jest wyrozumiaty; ttumaczy zagadnienia
K wyjasnisz wszystko i juz rozumiemy w prosty sposéb
o
) Prowadzisz lekcje ciekawie Nauczyciel potrafi zainteresowaé uczniéw; jego
g I patrzysz na nas taskawie lekcje sa ciekawe; jest wyrozumiaty
c
2 Lekcji ciekawych wprowadzasz niemato,
Aby nam wiele w gfowach zostato
Ty wyttumaczysz, poradzisz takze, Nauczyciel jest pomocny; uczniowie czuja wsparcie
Dobrym stowem wesprzesz, a jakze! Z jego strony, wiedza, ze ze wszystkim moga sie do
niego zwrécic
Jestes spokojem i ostojg Usposobienie nauczyciela pozytywnie wptywa na relacje
I wszyscy za Tobg murem stojq! z uczniami i wspétprace z nimi
Tys naszq muzq i inspiracjq,
I do nauki motywacjq
Wielki dystans ma do siebie Nauczyciel jest samokrytyczny i nie boi sig krytyki
Czasu znajdzie i dla ciebie ze strony uczniéw
Malgorzata Wisniewska- Olejnik
Nauczycielka jezyka polskiego w I Liceum Ogolnoksztatcagcym w Sieradzu, autorka tekstow na temat roznych zastosowan wierszy
edukacyjnych w edukacji ponadpodstawowej, wyrdzniona w Ogolnopolskim Konkursie ,Tworczy Nauczyciel”.
rzZypisy:

Magdalena Tedziagolska, Tomasz Kasprzak, Co z tg ewaluacjg? Badania wtasne nauczycieli jako element profesjonalizacji, w: Edukacja jako odpo-
wiedz. Odpowiedzialni nauczyciele w zmieniajgcym sie swiecle, pod red. Grzegorza Mazurkiewicza, Krakow 2014, s. 337

Autoewaluacja w szkole, pod red. Elzbiety Totwiriskiej-Krolikowskiej, Warszawa 2002, s. 102.

Tamze, s. 101
Dariusz Wadowski, Ewaluacja w praktyce nauczyciela, w: Nowe wyzwania dla polonisty. Metodyka. Pormiar. Ewaluacja, pod red. Barbary Myrdzik,
Lublin 2002, s. 337.
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argumentowania,

czyli jak napisac¢ rozprawke

Teresa Zawisza-Chlebowska

Redagowanie rozprawki jest wymogiem zawartym w podstawie programowe;j
jezykapolskiego na etapie szkoly podstawowej. Aby nalezycie napisac rozprawke,
juz od najmlodszych lat nalezy ¢wiczy¢ odpowiednie umiejetnosci. Dotyczy
to formulowania pelnych zdan, ktore jasno, a zarazem precyzyjnie pozwola
wyrazi¢ mysli nadawcy. Mowienie pelnymi zdaniami jest dzisiaj umiejetnoscia
dos¢ zaniedbana, zreszta w jezyku potocznym, codziennym czesto nie jest nawet
czynnoscig pozadana. Jednak nalezy zadba¢ o to, aby uczniowie na lekeji mieli
jak najwiecej okazji do mowienia: na temat, pelnymi zdaniami, jak najczescicj

z uzasadnianiem swojego zdania.

zieciece pytanie zameczajace dorostych: ,Dla-
czego?” na lekcji powinno by¢ nieustannie obecne
i to nie tylko ze strony ucznia, ale i nauczyciela.
Pytania: ,,Dlaczego tak uwazasz?”, ,,Co o tym
sadzisz?”, polecenia: ,,Uzasadnij swoje zdanie”,
,Wyijasnij swdj poglad (swoje zdanie)” powinny
by¢ stale obecne na zajeciach jezyka polskiego oraz na innych
lekcjach. Uczy to najpierw dzieci, a potem mtodziez poszuki-
wania wyjasnienia jakiego$ pogladu, zaistnienia zjawiska, czyli
skfania do zastanowienia nad otaczajaca rzeczywistoscia. Nie
moze by¢ odpowiedzi — ,,Tak jest, bo ja tak méwie”. Powinno by¢
zdanie: ,Tak jest, bo...” a za nim wyjasnienie, podanie powoddw.

Przepis na chleb

W biednych i trudnych latach osiemdziesiatych ubiegtego wieku

jeden ze znanych polskich satyrykdw charakteryzowat sytuacje na

rynku, a konkretnie narzekat na brak towardw w sklepach. W jakim$

telewizyjnym programie poradnikowym uzyskat informacje, a wia-

$ciwie polecenie: ,,Piecz chleb!”. ,No wtasnie, moge go upiec, ale

jak to zrobi¢?” - stwierdzit. Co jest potrzebne, aby upiec chleb?

B Przepis — sformutowany jasno, prosto, czytelnie, czyli zro-
zumiaty dla odbiorcy.

W Sktadniki — wszystkie w odpowiednich proporcjachiilo-
$ciach.

m Umiejetnosci — czyli trening, im dtuzszy, tym lepszy.

Odpowiednie warunki.

W Motywacja - czyli po prostu cheé pieczenia chleba.

Podobnie jest z uczniami, dostaja oni szereg polecen, aby wyko-
nac rozmaite zadania, pytanie tylko, czy maja wystarczajaco
duzo danych, aby wykonac je wtasciwie.

Moze na chwile odbiegne od tematu, ale tylko pozornie. Otéz
coraz czesciej w naszych rodzinach wystepuje zamiast roz-
mowy wydawanie polecen, a moze nawet rozkazéw typu:
,Zjedz!",  Ubierz sie”, ,,Posprzataj” itp. Oprdcz tych ,treser-
skich” wypowiedzen pojawia sie jeszcze seria ,,dochodze-
niowa”: ,Gdzie byte$/bytas?”, ,Co byto na obiad?”, ,,Jak tam
w szkole?”. Co wiecej zadajacy pytania dorosty cztowiek nie
do korica oczekuje odpowiedzi, poprzestaje odpowiednio
na: ,,U Aski/Bartka”, ,,Nie pamietam”, ,Dobrze (,wporzo”,
,Spoko”, ,,OK” lub podobnie — w zaleznos$ci od stopnia luzu
panujacego w domu). Trudno nazwac to rozmowa, wymiana
zdan, a juz na pewno nie wymiana pogladow na najbardziej
zwyczajne, codzienne tematy. Zaréwno indagujacy (rodzic),
jak i indagowany (dziecko) nie wykazuje specjalnej checi (nie
ma czasu - sytuacja do wyboru), aby rozwinaé swe pytania
czy udzieli¢ coraz bardziej szczeg6towych odpowiedzi. Od
najmtodszych lat zostaje zaniedbana najprostsza, ale nie
najtatwiejsza czynno$é, jaka jest skuteczne komunikowanie
sie. Nie wyksztalca sie nawyk méwienia o sobie, kolezan-
kach i kolegach, najblizszym otoczeniu. Nie ma opowiadania
o wydarzeniach, opisywania oséb, sytuacji, nie méwiac juz
0 nazywaniu swoich stanow emocjonalnych, doznan, przezy¢,
okreslaniu upodoban, a potem na ich uzasadnianiu. Tak wiec
do szkoly trafiaja dzieci, ktdre nie maja wyniesionego z domu
nawyku moéwienia, postuguja sie w kontaktach z dorostymi,
a takze rowiesnikami pojedynczymi stowami, ktére czesto
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zafatwiaja wszystko: ,,super”, ,ekstra”, ,O0K”. Rolg szkoty jest
niejako nauczy¢ dzieci méwienia od poczatku.

Skupiam sie na méwieniu, bo jest to umiejetno$¢ wcze-
$niejsza od pisania, a zatem blizsza dziecku i dopiero po
pokonaniu bariery dotyczacej techniki pisania mozna
stopniowo ksztatci¢ umiejetno$¢ redagowania roz-
maitych form wypowiedzi.

Stownictwo
jako sktadnik

Co zatem bedzie naszym ,,sktadnikiem”? Ot6z

jest to stownictwo — poznawane, bogacone,
uzupetniane od najwcze$niejszych lat zycia oraz

nauki w przedszkolu i szkole. Nastepnie postu-

giwanie sie coraz bardziej petnymi, rozwinigtymi
zdaniami — zaréwno w mowie, jak i w pi$mie.
taczenie tych zdan w pewne ciagi myslowe, prze-
kazywanie nie tylko informacji w skondensowane;j,
skrotowej formie, ale konkretnych tresci popar-

tych wiasnymi spostrzezeniami, sagdami, opiniami.
Najpierw na tematy dnia codziennego, zycia rodzin-
nego czy podworkowego (tylko ktore dzieci dzis spe-
dzaja czas na podworku?), szkolnego, a pdzniej na tematy
bardziej abstrakcyjne.

Juz mtodsze dziecko moze doskonale uzasadni¢ swoje wybory
dotyczace ulubionej zabawki, potrawy, kolezanki czy kolegi
(dotyczy to w tej samej mierze tych nielubianych przed-
miotow lub osdb). Jednoczesnie dorosli powinni nie tylko
wydawac polecenia, lecz ttumaczyé, wyjasniaé, uzasad-
nia¢, dlaczego nalezy tak sie ubra¢, czym spowodowana
jest konieczno$¢ pdjscia do dentysty lub z czego wynika
pospiech. Takie postepowanie daje podbudowe do przy-
sztego redagowania rozprawki.

Jak jednak poradzi¢ sobie w szkole, skoro przychodza do nigj
mtodzi ludzie (dzieci), ktérzy nie zgromadzili bogactwa ,,sktad-
nikdw” potrzebnych do zredagowania wymaganej formy wypo-
wiedzi? Tutaj konieczny jest trening. Wszak nie od dzi$ wiadomo,
ze ,trening czyni mistrza”, a zatem jak najczestsze stwarzanie
warunkow do moéwienia i pisania jest szansa na wzbogacenie
odpowiedniego zasobu wspomnianych juz ,,skfadnikow”. Aby
wzbudzi¢ refleksje, poruszy¢ wyobraznig, zaskoczy¢ oczywisto-
$cig pytan, dobrze jest zadawac uczniom pytania o to, nad czym
wiasciwie sie nie zastanawiaja, np.:

B Dlaczego masz taka fryzure?

Jaka droga docierasz do szkoty? Dlaczego wtasnie taka?
Ktoéra reka piszesz? Dlaczego ta, a nie druga lub obiema?
Co jesz na $niadanie? Dlaczego wiasnie to?

Co najchetniej jesz? Dlaczego to wybierasz? Itp.

Wazne jest, aby uczniowie nie odpowiadali: ,,Bo lubig”, ,,Nie wiem”,
»Bo chce”. Zasada jest taka, ze maja méwic petnym zdaniem, np.:
,Na $niadanie jem pfatki owsiane, bo kaze mi mama”. Na pozér
wydaje sie to mato istotne i banalne, ale do$wiadczeni poloni-
$ci wiedza, ze zmora jest czytanie prac uczniowskich, w ktérych
wypowiedzenia podrzednie ztozone nie maja czesci nadrzedne;j.
Uczniowie przenosza nawyki z jezyka méwionego - i to potocz-
nego — do jezyka pisanego, a zatem skoro pisza tak, jak moéwia,
nalezy przyzwyczaja¢ ich do méwienia petnymi zdaniami.

Od najmiodszych
lat zostaje zaniedbana
najprostsza, ale nie najtatwiejsza
czynnosc¢, jaka jest skuteczne

komunikowanie si¢. Nie wyksztalca sie

nawyk mowienia o sobie, kolezankach
i kolegach, najblizszym otoczeniu. Nie ma
opowiadania o wydarzeniach, opisywania

0sob, sytuacji, nie méowiac juz o nazywaniu swoich
stanow emocjonalnych, doznan, przezy¢, okreslaniu

upodoban, a potem na ich uzasadnianiu.

Tak wiec do szkoly trafiaja dzieci, ktore nie maja

wyniesionego z domu nawyku méwienia,

postuguja sie w kontaktach z dorostymi, a takze

rowiesnikami pojedynczymi stowami,
ktore czesto zalatwiaja wszystko:
ssuper”, ,ekstra”, ,OK”. Rola szkoty
jest niejako nauczy¢ dzieci
mowienia od
poczatku.

W jakim celu mowie?

Kolejna trudnoscia jest odroznienie przyczyny i celu. Pyta-
nia: ,,Dlaczego?” i ,,Po co?” wydaja sie nam, dorostym, dosy¢
oczywiste. Nie jest tak jednak w przypadku mtodych ludzi
i to tych, ktdrzy nie przeszli domowego , treningu” mdwienia.

zwée) //sz?zw%azm}é weznibw Ao wiadania na
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Oczywiscie nie wystarczy wykonac kilku
¢wiczen, te umiejetnosci nalezy ¢wiczy¢
wielokrotnie, utrwalaé, powtarzac. Dobrze
jest wykorzystac ruch, potaczy¢ méwienie
z dziataniem (to dobre dla kinestetykow),
przezywaniem — dopiero potem wiaczy¢
pisanie. Tu jak zwykle nieoceniong metoda
jest drama lub tylko jej elementy. Wydaje
sie, Ze pisze o dziataniach mato zblizonych
do redagowania rozprawki. Jednak zanim
uczniowie beda mogli samodzielnie ja
napisac (czyli ,,upiec chleb™), musza odby¢
dhugi, zmudny trening. Rola nauczyciela
jest, aby éw trening uczynic jak najmniej
monotonnym, nuzacym, a jednoczesnie
jak najbardziej skutecznym.

Mozna zadac sobie pytanie — po co tyle
zabiegdw, skoro uczniowie sa po kilku
latach szkoty podstawowej, a zatem
powinni poprawnie redagowaé rozma-
ite formy wypowiedzi, a ja nakfaniam
do ¢wiczen w redagowaniu zaledwie zdan? Jednak coroczne
egzaminy gimnazjalne (ktdre niedtugo stana sie egzaminami
na zakonczenie szkoty podstawowej) dowodza, ze redagowa-
nie rozprawki nie jest czynnoscia tatwa, wymaga treningu od
podstaw, czyli wkasnie od zdan, ktdre nieutrwalone, nie poja-
wiajg sie w uczniowskiej rozprawce lub sa niepetne, ,,utomne”.
Szczegolnie klopotliwe dla ucznidéw sa zdania podrzednie zto-
zone (nie méwiac o wypowiedzeniach wielokrotnie ztozonych),
pokazujace rozmaite zaleznosci istniejace w otaczajacym $wie-
cie, a zwlaszcza obrazujace logiczne myslenie, dowodzenie,
argumentowanie.

Mozna zada¢
sobie pytanie — po co tyle

zabiegow, skoro uczniowie sa po kilku
latach szkoly podstawowej, a zatem
powinni poprawnie redagowac rozmaite formy
wypowiedzi, a ja nakltaniam do ¢wiczen

Polski w praktyce

Jak wida¢, gromadzenie ,,sktadnikow” powinno zaczynac sie
jak najwczesniej, od dziecinstwa spedzanego w domu, przed-
szkolu, poprzez najnizsze klasy szkoty podstawowej po klasy
najstarsze (i oczywiscie na kolejnych etapach, ale na coraz
bardziej skomplikowanym poziomie). Dopiero po opanowaniu
tych umiejetnosci mozna przej$¢ do czynnosci bardziej skompli-
kowanych, czyli gromadzenia, poszukiwania argumentow ,,za”
i ,przeciw”. Jednak i te ¢wiczenia nalezy odnosi¢ do realiow
znanych uczniom z zycia codziennego, np.:
m Duza iloé¢ zabawek pomaga czy przeszkadza w rozwoju
dziecka?
B Portale spoteczno$ciowe czyniag cztowieka towarzyskim czy
domowym samotnikiem? Itp.

Wspolne gromadzenie argumentdw, wyjasnianie tej argu-
mentacji, spieranie sig, przytaczanie przyktadow ucza
logicznego myslenia, dostrzegania zwigzkéw przy-
czynowo-skutkowych, przyczynowo-celowych, wza-
jemnego dopetniania sie lub wykluczania rozma-

itych zjawisk.

w redagowaniu zaledwie zdan? Jednak coroczne

egzaminy gimnazjalne (ktore niedtugo stana sie

Trening czyni mistrza

egzaminami na zakonczenie szkoly podstawowej)

,Przepis” na pisanie rozprawki to nic innego jak

dowodza, Ze redagowanie rozprawki nie jest czynnoscig
fatwa, wymaga treningu od podstaw, czyli
wlasnie od zdan, ktore nieutrwalone, nie pojawiaja si¢
w uczniowskiej rozprawce lub sg niepeine, ,ulomne”.
Szczegolnie klopotliwe dla uczniow s zdania
podrzednie ztozone (nie méwiac o wypowiedzeniach
wielokrotnie ztozonych), pokazujace rozmaite
zaleznosci istniejace w otaczajacym swiecie,
a zwlaszcza obrazujace logiczne
myslenie, dowodzenie,
argumentowanie.

poznanie zasad rzadzacych ta forma wypowie-

dzi. Uczniowie powinni dowiedziec sie o tréj-

dzielnej budowie, o wystepowaniu tezy lub

hipotezy, o rozmaitych sposobach argumen-

towania. Te elementy takze wymagaja pozna-

nia odpowiednich sformutowan, fraz i nalezy je

¢wiczy¢ niejako ,,po kawatku”, stopniowo, aby po

odpowiednio czestym treningu prébowac taczy¢

w cato$¢. To jak wprawki na fortepianie — kawatki

¢wiczone czesto, po wielekro¢ i dopiero po wyrobie-

niu pewnych nawykdw mozna taczy¢ je, aby osiagnac
oczekiwany efekt.

Wielokrotnie jest mowa o ¢wiczeniu, treningu, powtarzaniu,

utrwalaniu. Bez tego uczniowie nie opanuja w sposéb wystar-
czajacy samodzielnego redagowania rozprawki na dowolny

www.czasopismopolonistyvka.pl
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zaproponowany temat. Dlatego od klasy siddmej nalezy sys-
tematycznie ¢éwiczy¢ elementy przygotowujace do pisania roz-
prawki. Zwracam uwage na to, ze obecnie uczniowie obowigzani
sa przygotowac i zaprezentowaé projekt edukacyjny, moze on
mie¢ dowolna forme, ale niewatpliwie w pracy nad nim takze
wystepuje dowodzenie, argumentowanie, poszukiwanie zwigz-
kow. Zatem uczenie tych wiasnie umiejetnosci nie jest tylko
sprawa polonisty — nauczyciele pozostatych przedmiotéw sa
naszymi (polonistdw) sojusznikami, a umiejetnosci polonistyczne
umozliwiaja redagowanie prac na innych zajeciach. Niebezpie-
czenstwo moze tkwic¢ jednak w tym, ze nauczyciele skupia sie na
uczeniu rozmaitych przedmiotdéw wystepujacych na egzaminie
wiasnie ,,pod egzamin”. To oznacza, ze zamiast wymagania,
aby uczniowie méwili petnymi zdaniami, pisali spojny, logiczny
tekst bedacy omoéwieniem lub wyjasnieniem jakiego$ zjawiska,
nauczyciele ucza mtodziez rozwigzywania testu. Uczen zdobywa
wiedze i wykorzystuje ja, zaznaczajac wiasciwa odpowiedz, ale
nie musi samodzielnie znalez¢ stéw na jej sformutowanie, nie
tworzy, lecz odtwarza — zaznacza, jest zwolniony z formuto-
wania mysli, zapisywania ich w postaci zdan. Utrwala sposéb
czesto praktykowany w mtodszych klasach szkoty podstawowej,
ktéry polega na wstawianiu wyrazdéw, uzupetnianiu luk, tacze-
niu elementoéw. Nie ¢éwiczy sie redagowania zdan, zapisywania
mysli, lecz tylko mechaniczne uzupetnianie — co czesto zwalnia
uczniéw z myslenia, a na pewno nie uczy i nie przyzwyczaja do
poszukiwania i formutowania argumentéw.

Czym za$ sa warunki, ktére nalezy stworzy¢, aby zredagowac
rozprawke? Do pieczenia chleba potrzebna jest forma, piec,
odpowiednia temperatura, czas pieczenia — a do napisania roz-
prawki: czas konieczny do zastanowienia, znajomos$¢ tematu
(lektur, przyktadéw, probleméw), plan rozprawki. Ten ostatni
element jest czesto zaniedbywany. Jednak dobry plan jest pod-
stawa napisania dobrze skomponowanej rozprawki. Dlatego
nalezy ucznidéw przygotowywac do pisania planu, uczy¢ krok po
kroku - zapisania tezy lub hipotezy, gromadzenia argumentow,
znajdowania przyktaddw, cytatow (takze ich wprowadzania).
Uczen powinien umie¢ uporzadkowaé argumenty, podac ich
zrédto, jezeli sg zaczerpniete z literatury (autor, tytut), filmu
(tytut, rezyser, aktorzy) czy innych tekstéw kultury.

Ostatni element, o /dér%m T mowa W nasz.
)}szwu afv(f&/yv\)} +o motyw cgm Ten GZWV/(
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Ponadto uczniowie powinni wiedzieé, po co pisza rozprawki, to
by¢ moze zwiekszy ich motywacje do redagowania tej formy.
Obecnie przyzwyczajeni sa do pisania SMS-6w, maili, korzysta-

nia z aplikacji Snapchat lub komunikacji w portalach spotecz-
nosciowych. Te formy nie sprzyjaja budowaniu petnych zdan,
wrecz przeciwnie — pozadana jest kondensacja, skrotowos¢
i tu znowu okazuje sie bolaczka brak treningu i brak potrzeby
redagowania dtuzszych form wypowiedzi. Zachecenie uczniow
do pisania jest szalenie wazne. Co moze pomadc? — nakfonienie
do pisania blogéw. Uczniowie moga poznac rézne blogi (wielu
na pewno je zna), rowniez sami moga zaczac je pisac.

Podsumowanie

To, 0 czym napisatam, wydaje sie by¢ moze oczywiste, ale wia-
$nie to, co oczywiste dla nas, nauczycieli, wcale nie musi by¢
fatwe i proste dla uczniéw. Poza tym czesto pomijamy oczy-
wistos$ci, wydaje sie nam, ze nie warto o nich mysle¢, bo to
przeciez rozumie sie samo przez sie. W ten sposdb rozmaite
niedoskonatosci staja sie btedami, coraz bardziej utrwalanymi.
Zatem sprawdzmy, czy nasze myslenie o ,,oczywistosciach” nie
prowadzi nas i uczniéw w $lepa uliczke braku umiejetnosci.

I jeszcze jedno — uczniowie w internecie znajda rozprawki na
rozmaite tematy, zwtaszcza te od lat zwigzane z omawianymi
lekturami. Co zrobi¢, aby uwolni¢ sie od sprawdzania prac
$ciagnietych z sieci?

Po prernsze ~ wymydlaé takie fematy, idére
nie J@//M/owéowm %W&p{fzﬁmm,

20slealenfa lnnviciy.
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W tych publikacjach nauczyciele znajda praktyczne wskazéwki

dotyczace redagowania dtuzszych form wypowiedzi:

W Jak pisaé wypracowania? Cze$¢ 2, wyd. College, War-
szawa 1994.

m Kowal Janusz, O sztuce pisania wypracowan, Wyd. Pedago-
giczne ZNP, Kielce 1994.

B Kuziak Michat, Rzepczynski Stawomir, Jak pisac?, wyd. Park,
Bielsko-Biata.

W Przyluska Matgorzata, Zurowska Magdalena, Jak pisaé wypra-
cowania, Warszawa 1992.

B Przygoda Janina, Od opisu do eseju, pisemne formy wypo-
wiedzi, wyd. Elan, Biatystok.

Teresa Zawisza-Chlebowska
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aly czas siedzi przed komputerem”. ,,W ogole

sie nie uczy”. ,,Catymi dniami nie wychodzi

z pokoju”. ,,Nic nie robi”. ,,Z nikim nie roz-

mawia”. ,,Nie mozna sie do niego odezwac”.
,»Caly czas jest zdenerwowana”. Czesto w taki sposob
dorosli opisuja zachowania nastolatkow, ktére moga
$wiadczy¢ o tym, ze mlodzi ludzie cierpia na depresje.
Niestety, bardzo fatwo jest przeoczy¢ te chorobe, cho¢
jest to najczesciej wystepujaca wsrod mtodych osdb
choroba psychiczna. W przecietnej trzydziestoosobo-
wej klasie na patologiczne obnizenie nastroju moga
cierpie¢ az dwie osoby. Zaburzenia nastroju sa zatem
bardzo powszechne i nierzadko bywaja mylone ze ztym
zachowaniem, czy wrecz z pewna skaza moralna. Taka
pomytka oczywiscie uniemozliwia skuteczna pomoc
i leczenie mtodego cztowieka.

Dla depresji charakterystyczne jest wystepowanie co najmniej
dwoch z trzech nastepujacych objawdw: obnizony nastroj i poczu-
cie smutku, brak przezywania przyjemnoéci, obnizenie napedu
i brak sit. Nastolatki dotkniete ta choroba czesto zamiast na
smutek skarza sie na drazliwos¢. Latwo wpadaja w gniew i sie
irytuja. Nastolatek i nastolatka w depresji moga wiec nie przy-
pomina¢ osdb dorostych cierpiacych na te chorobe. Moga nie
by¢ ptaczliwi czy nie poruszac sie ani nie méwi¢ w zwolnionym
tempie. Wrecz przeciwnie, nierzadko bywaja ktétliwi, pobudzeni,
ztosliwi. To kolejna przyczyna trudnosci z rozpoznaniem depres;ji.

Wymienione objawy musza utrzymywac sie co najmniej dwa
tygodnie przez wieksza czes$¢ dnia. Zwykly smutek, zmiennos¢
nastroju czy obnizony nastr6j spowodowany przezywaniem jakiej$
straty (rozstania, otrzymania ztej oceny itp.) nie jest depresja.
Poza objawami osiowymi depresji towarzysza mysli samokry-
tyczne, czeste jest poczucie winy i wstydu. Choroba ta uposledza
myslenie, prowadzi do probleméw z zapamietywaniem i koncen-
tracja uwagi. Moze powodowac zmiany w cyklu snu - zaréwno
trudnosci z zasypianiem, jak i ze wstawaniem rano. Ludzie cier-
piacy na depresje traca apetyt albo jedza za duzo. Sa zahamo-
wani albo pobudzeni. Depresji czesto towarzysza mysli i tenden-
cje samobojcze. Choroba ta moze wiec prowadzi¢ do $Smierci.

-
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Nalezy zwracac szczegdlna uwage na te mtode osoby, u kto-
rych wystapita drastyczna zmiana zachowania. Mtody chtopak
dotychczas miat wielu znajomych i trudno byto zatrzymac go
w domu, a od dwdch tygodni caty czas siedzi przed komputerem
i prawie w ogole nie wychodzi ze swojego pokoju. Mtoda dziew-
czyna, wczesniej wybitna uczennica i sportsmenka, od trzech
miesiecy dostaje trdjki i zrezygnowata z treningdw. Takie nagte
zmiany nazywamy zatamaniem linii zyciowej. Zawsze powinny
one niepokoi¢ i motywowac do wizyty u specjalisty. Niezalez-
nie od tego, co je spowodowato, dobrze jest to wyjasni¢, gdyz
owe zmiany czesto sa oznaka zachorowania na depresje lub
inna chorobe psychiczna.

Oczywiscie zatamanie linii zyciowej moze by¢ zwigzane z kon-
kretnymi wydarzeniami z zycia mtodych os6éb i stanowi¢ natu-
ralng odpowiedz na sytuacje kryzysu. Czesto wiaze sie choéby
z przejéciem do nowej szkoty, ze zmiana otoczenia badz ze zmia-
nami w sytuacji rodzinnej (np. rozwdd czy separacja rodzicow)
lub zyciowej mtodego cztowieka (np. rozstanie z chtopakiem
czy dziewczyna). Takie wydarzenia nas zasmucaja i to natu-
ralne, ze czujemy sie zle, gdy wystapia w naszym zyciu. Jezeli
jednak obnizony nastrdj, napiecie i niepokdj po doswiadczeniu
takich wydarzen utrzymuja sie w sposdb trwaty przez wieksza
czes$c¢ dnia, jesli nie wystepuja momenty lepszego samopo-
czucia, a stan ten utrzymuje sie powyzej dwoch tygodni, to
powinno nas to zaniepokoi¢ i zmotywowac do skonsultowania
sie ze specjalista.

Istnieje wiele niebezpiecznych mitdéw i uprzedzen, ktére utrud-
niaja kontakt ze specjalistami ochrony zdrowia psychicznego
(psychiatrami, psychologami, psychoterapeutami). Choéby
przekonanie, ze choroba psychiczna powoduje jaka$ szcze-
goblna skaze (,,$wir”, ,wariat” i tym podobne ponizajace i nie-
nawistne etykiety), ze rozpoznanie takiej choroby zawazy na
zyciu osoby chorej (,,Nie chce, zeby miat co$ takiego w papie-
rach”), ze terapia jest oznaka stabosci (,,Do psychologa cho-
dza $wiry, ktdre sobie nie radza”) lub ze leczenie farmako-
logiczne uzaleznia i $wiadczy o stabosci (,,Silni ludzie radza
sobie bez lekdw”). Pamietajmy, ze wszystkie te szkodliwe mity
kaza uznawac chorobe psychiczna za jakie$ dziwne zjawisko
na pograniczu wybryku, zta moralnego, wstydu. Tymczasem
choroby psychiczne sa takimi samymi chorobami jak choroby
somatyczne. Nic nie powstrzymuje nas przed udaniem sie do
ortopedy, gdy ztamiemy czy skrecimy noge — potworny bol,
jaki odczuwamy, silnie motywuje nas do szukania pomocy.
Potworny bél psychiczny powodowany przez depresje jest
czesto znoszony w ciszy i samotnosci, ze wzgledu na opisane
powyzej mity. Czasem choroba ta moze mina¢ samoistnie,
wowczas jednak ryzyko jej nawrotu jest bardzo duze. Depresja
jest niestety choroba nawracajaca.

Gdzie szuka¢ pomocy? W przypadku lekkiego epizodu depre-
sji skuteczna jest psychoterapia. Modelami o najlepiej udo-
wodnionej skutecznos$ci sa terapia poznawczo-behawioralna
i terapia interpersonalna. Trzeba sie jednak przygotowac na
to, ze psychoterapia jest procesem dtugotrwatym i potrwa co
najmniej trzy, cztery miesiace (realnie najkrécej: do pét roku).
W Polsce pomoc psychologiczna jest stosunkowo dostepna.
Mozemy z niej skorzystac¢ na przyktad w niektérych porad-
niach psychologiczno-pedagogicznych, poradniach zdrowia
psychicznego czy organizacjach pozarzadowych. W poradni
psychologiczno-pedagogicznej dzieci i nastolatki moga zostac
wstepnie zdiagnozowane w kierunku depresji. W przypadku
umiarkowanego i ciezkiego epizodu tej choroby czy nasilonych

mys$li samobdjczych konieczna jest konsultacja z lekarzem psy-
chiatra. To on zdecyduje o wprowadzeniu leczenia farmakolo-
gicznego. Niestety w Polsce jest stosunkowo niewielu lekarzy
specjalizujacych sie w psychiatrii dzieci i mtodziezy, dlatego
czasem na wizyte trzeba poczekac. W takim wypadku warto
zapewni¢ mtodej osobie przynajmniej wsparcie psychologiczne.

Pamietajmy, ze depresja jest tylko i az choroba. Jest choroba
wyleczalna, choé¢ moze nawracac. Leczenie znacznie skraca
czas jej trwania i moze zapobiegaé nawrotom, a w najgorszym
razie sprawic, ze nawrot bedzie Izejszy. Nie bojmy sie szukad
pomocy dla dzieci i mtodziezy chorych na depresje.

Konrad Ambroziak

Doktor nauk humanistycznych w zakresie filozofli, terapeuta
poznawczo-behawioralny, terapeuta motywujacy 1 trener dialogu
motywujacego. Wspotautor ksigzki Depresja nastolatkow. Jak ja
rozpoznac, zrozumiec [ pokonac (GWP, 2018). Cztonek Polskiego
Towarzystwa Terapii Poznawczo-Behawioralnej, Polskiego
Towarzystwa Terapii Motywujgcej i Motivational Interviewing
Network of Trainers. Ukonczyt szkolenie superwizyjne z terapi
poznawczo-behawioralnej organizowane przez Centrum Terapit
Poznawczo-Behawioralnej 1 Oxford Cognitive Therapy Center i jest
superwizorem Centrum Terapii Poznawczo-Behawioralnej. Pracowat
z dorostymi ofiarami przemocy i ich dzie¢m, a takze z dzie¢mi
krzywdzonymi w osrodkach interwencji kryzysowej oraz w Fundacjt
Dzieci Niczyje. Pracuje z mtodziezg i dorostymi dotknietymi
zaburzeniami: zachowania, depresyjnymi, lekowymi i osobowosci,

a takze ADHD. Jest autorem wielu artykutow dotyczacych

terapii poznawczo-behawioralnej oraz zagadnien zwigzanych

z uprzedzeniami. Od wielu lat uczy psychoterapii w Centrum Terapii
Poznawczej i Behawioralnej oraz Szkole Psychoterapii Crescentia.

— REKLAMA

Depresja to nie zte zachowanie,
bunt czy burza hormondw,
to powazna choroba
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lekcla to spotkanie nauczyciela i jego uczniow.
Mlmo Ze celem spotkania jest przyswojenie wiedzy, cwiczenie
kompetencji, wprowadzenie w ohszar dotad nieznany, to spotkanie
nie musi hy¢ nudne, Zzmudne ani niejasne. Wystarczy tylko polaczyc
wsnoine Swiaty, odnalezc podohne watki, potaczy¢ zhiory...

.
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ekcja to czterdziesci pie¢ minut, ktdre mozna wykorzy-
stac lub zmarnowac. Aby je dobrze wykorzystac, trzeba
doj$¢ do kompromisu i odrzuci¢ tradycyjny podziat na
tych, ktdrzy méwia, i na tych, ktdrzy stuchaja. Jesli uczen
pozwoli nauczycielowi, a nauczyciel uczniowi, pozp?ae
swoj $wiat, jest szansa na zaangazowane spotkame
Bywaja rejony, w ktérych nauczyciel nie ma mono-
polu na wiedze, na przyktad moze nie zdawac sobie sprawy; ze
wspotczesny Kordian ma zlote zeby i tatuaze na catym ciele...

Muzyka i poezja moga taczy¢ pokolenia. Dobra sztuka jest
nos$nikiem wciaz powtarzalnych, odwiecznych watkdw, ktére
- zapisane w mitologiach i ludzkiej pod$éwiadomo$ci — ukazuja
sie we wcigz nowych, od$wiezonych kontekstach. Dlatego tak
bardzo lubimy teksty piosenek polskich raperéw, ktérzy potra-
fia swobodnie przywotywaé dawne watki, ale w nowy, swiezy
sposob je interpretujac. Poetyka tekstéw przypomina troche
barokowe $rodki wyrazu: wiele tu zawitych metafor, gry stow,
aluzji i nawiazan do innych tekstow kultury.

Edukacja muzyczna wraz z poetycka pojawita sie w teorii
“nauczania juz prawie 2500 lat temu. Pisat o niej kontynu-
- "ator mysli konfucjanskiej, Xunzi, ktéry uwazat, ze muzyka

REKLAMA
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powinna wptywaé¢ wychowawczo na mtodego CZ’(OWIeka/
Abstrahujac od tego, jakie wychowanie miat na mysli, jego
marzenie stato sie faktem. Wspotczesna mtodziez podaza
za idolami, ich stylem oraz pogladami. Czestym zjawiskiem
jest wrecz celebracja artystéw - niektorzy wykonawcy maja
swoich ,wyznawcow”. Zjawisko to — czesto niedostrzegane
przez dorostych — jest wynikiem powszechnego dostepu do
internetu, cyfryzacji muzyki oraz duzej popularyzacji danego
gatunku muzycznego, w tym przypadku rapu, ktory jako
jeden z filaréw hip-hopu, podbija listy przebojéw, wkracza do
telewizji i koncertami zapetnia najwieksze stadiony w Polsce
i na $wiecie. Rap to z jednej strony scratche, sample, bity,
zwrotki, story tellingi, czyli wszystko, co sktada sie na forme,
a z drugiej strony zasady, ktore ksztattuja tresé: autentyczno$c
(,prawdziwo$¢” — wazne pojecie), ekspresyjnosé, rytmicznos$é _

oraz prostota, ktéra czesto bywa pozorna. W $rodowisku

L e kcj a® Zadzwori i dowiedz sie wiecej:

CECOONG tel. 22760 55 61, www.lekcje.info.pl
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hip-hopowym co jaki$ czas powraca zart, ze kazdy ma kolege
rapera. Z jednej strony jest to przeémiewczy komentarz
podsumowujacy powszechnos$¢ rapu, przez ktora traci on
na jakosci, z drugiej jednak strony jest to wtasciwy trop.
Nie mozna zapominac o tym, jaka role w muzyce odgrywa
internet, ktdry jest gtdwna domena mtodych ludzi. Muzyka
ta, prawie nieznana dorostym, poniewaz nie jest emitowana
w stuchanych przez nich rozgtosniach radiowych, osiaga
wielka popularno$¢ w sieci. I jeszcze egalitarny charakter
rél: raperem moze by¢ kazdy - student filozofii, listonosz,
pracownik banku - to tylko kilka przyktadéw z branzy. Prze-
ktada sie to na wszechstronnos¢ tematyki: od kwestii mito-
snych poprzez problemy z prawem i natogami, od rozterek
mtodych ludzi na temat sensu zycia az po problemy rodzinne
nastolatkéw, wkraczanie w dorosto$¢ i rodzicielstwo. Proste
tresci skrywaja czesto drugie dno, metafory i gry stowne. Dla
niektérych autorow jest to zabawa jezykiem, a dla innych
rodzaj terapii ocalajacej zycie. Raper nie prosi znanego tek-
$ciarza, zeby napisat mu tekst, ktéry on nastepnie wykona.
Teksty sa autorskie, autentyczne - takie same jak twércy,
dlatego mtodziez czuje, ze sg prawdziwe.

Romantyczny
hohater o duszy rapera

Romantyczny bohater ma dusze rapera. Patrzy na $wiat wni-
kliwie, krytycznie, bez ztudzen. Nierozumiany przez otoczenie
poszukuje $wiatéw alternatywnych, ucieka w sfere marzen,
fantazje, opisy wrogiego i niesprawiedliwego spotecznie $wiata,
gdzie kréluje pieniadz, brudna polityka i ludzkie niepohamo-
wane zadze. Brzydzi sie nieuczciwoscia, zdrada, konformizmem.

Popada w melancholie i smutek. Kordian zniechecony swiatem
staje na gérze Mont Blanc i podsumowuje swoje zycie. Wczesniej
rozkleja sie w osobistych monologach. Nie widzi sensu zycia. Pra-
gnie jakiej$ zmiany, ale nie potrafi sprosta¢ wyzwaniu. To nabiera
sit do dziatania, to zndw szybko zaczyna odczuwaé zmeczenie.
Melancholia, lek, zniechecenie dotkliwie rania umyst. Gdyby miat
smartfon, wlaczytby pewnie Nostalgie Taco Hemingwaya:

Kiedy wieczor zmienia sig w $wit,
coé dobija sie do mych drzwi
Nostalgia
Kiedy luty zmienia sig w lipiec, nie dam rady sig
przed nig kryc.
wiem, wiem
Nostalgia
W sierpniu wnetrze auta fo piekto
W gfowie ciggle lat mam dwadziescia
Chociaz jestem tuz przed trzydziestka
Ciagle chcg zbawic caty wszechéwiat (... )"

Kordian - romantyczny bohater sprzed lat — przypomina tu wielu
hamletéw, ktdrzy pragna odmieni¢ swoje zycie, ale przygaszaja
ich wtasne obsesyjne mysli. Gustaw, Werter, nawet Konrad bywaja
mu podobni. Czy romantyk odrzuca zatem uciechy tego $wiata?
Skad! Czerpie garsciami! Mtody Mickiewicz w Zimie miejskiej
przywotuje obrazy szlusujacych po wileriskich drogach powozéw,
w ktdrych rozjezdza sie z imprezy wesota, podochocona trun-

kami mtodziez. Boginie (kobiety) daja hasto do odwrotu, mimo
ze zabawa uptywa w doskonatej atmosferze. Wino i ,,chinskie
ziota” rozbudzaja wyobraznig, a relacje wyrazane sa coraz czulej:

JPrugi stambulskie oddycha gorycze
Lub pije z chinskich ziot ciggnione tresci”.

Wileriska mtodziez imprezuje. Jest w tym opisie i fascynacja, i iro-
nia, bo sam podmiot, uczestniczac w zabawie, jednak zachowuije
dystans i krytyczne spojrzenie. W wielu przeciez utworach roman-
tycznych pojawia sie charakterystyczne napiecie miedzy marze-
niami i roszczeniami wejécia w zwyczajne tory ludzkiego zycia -
prosty $wiat, zona, wygodne zycie ,baszy”, stabilizacja finansowa,
Swiety spokdj — najlepiej w domku na wsi. Z drugiej jednak strony
romantyczny nonkonformizm odrzuca stabilizacje w matzen-
skiej nudzie, jak mowi Hrabia z Nie-Boskiej komedii: zycie ,snem
odretwiatym, snem Zartokéw, snem fabrykanta Niemca przy
zonie Niemce”. Wrazen mu potrzeba namietnych i zmiennych,
dlatego zdradzi zone dla pieknej i przewrotnej kochanki, zwod-
niczej i demonicznej postaci. Gdyby mégt mieé¢ wszystko, moze
poczutby petnie zycia, gteboki stan szczescia, a tak przezywa
,bol istnienia”, ktory polega na faustycznym niedostatku wra-
zen i nadmiarze niespetnien. U wielu romantykdw to osobiste
cierpienie bierze sie takze z poczucia wielkiej samotnosci. Nikt
tak naprawde nie zrozumie romantyka, jego uczuc i idei. Trudno
opowiedzie¢ ludziom wokdt swojego wewnetrznego $wiata bez
przeklaman i nieporozumien. Jak méwi Mickiewicz ustami Kon-
rada: ,,Jezyk klamie gtosowi, a gtos myslom ktamie”. To konflikt
romantyczny nie do pogodzenia i nie do przemilczenia. Zwtaszcza,
gdy bohater domaga sie, by uznac jego wielko$¢, wrazliwos¢,
indywidualizm, gdy oczekuje od $wiata, by uznat jego potrzeby
i by je spetnit, a szczegdlnie, gdy jednostka uznaje, ze jest row-
nie wazna jak caty $wiat. Zupetnie jak bohaterowie rapowanych
wspotczesnie tekstow...

Romantyzm najlepiej pokazuje pragnienie wolnosci. Z jednej strony
ludzie mtodzi bez pomystu na siebie, zblazowani i zniecheceni wspot-
czesnym $wiatem — cynicznym i schematycznym — chca zy¢ petnia
zycia i cieszy¢ sie mtodoscia. Sprzeciwiaja sie monotonii, oczeki-
waniom wobec nich i wpasowywaniu sie w schematy. Wspotczesni
Kordianowie i mezowie nieraz doswiadczyli juz zycia bolesnie. Maja
zony, dzieci, prace w korporacji i kredyt na mieszkanie. Niektorzy
z nich to ,,emigranci ekonomiczni”. Pracuja za granica i tesknia
za ojczyzna (Do tych pagdrkéw lesnych...), rodzing i przyjaciétmi.
Chca zmian, pragna odrzuci¢ monotonie i szaros¢ codziennosci,
odczuwaja samotno$¢. Nie pokaza frustracji i staboéci. Zale i ,,bdl
istnienia” pozwala im ujawni¢ dopiero muzyka i szczerze wyrazane
teksty. Gdy stuchaja melancholijnego Taco Hemingwaya i zdener-
wowanego na zycie Quebonafide, sa prawdziwie wolni.

Raper - romantyczny hohater...

Raper jest jak bohater romantyczny. Jego tez nikt nie rozumie.
Moze tylko ONA - ta jedyna, ukochana, on réwniez nazywa ja
,boginia”. Jak wyznaje Quebonafide:

,Kiedy$ tanczytem z diabtem / Teraz sypiam z aniotem, dzi$
kocham z bogini” (Candy). W ten sposob wyznaje swoje dawne
»grzechy”, ale kobieta dokonata w nim zmiany, stata sie jego
wybawicielka, o jakiej moze pomarzy¢ niejeden romantyk.
W innym utworze nawiazuje po raz kolejny do romantycznego
motywu kobiety wybawicielki:
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»Odbijam ten zepsuty $wiat, gdy ide tedy z Tobg
Z mojg malutkg candy, ktora mam zawsze obok
o tylko ona wie, w ktorg strong cheg isé i tylko ona zna
maj ulubiony hit
Jestem wolny tylko z nig, wolny tylko z nig
Jestem wolny tylko z nig, wolny tylko z nig
Skarbie jestes mi potrzebna, gdy nie mam sig do kogo
odezwaé
Ody caty ten fejm mnie przerasta”.
(Bogini)

To porozumienie dusz znane byto dobrze Gustawowi z IV cze-
$ci Dziadow:

»1ak znalismy nawzajem czucia wspolnej duszy,
Co jedno pomylslito, juz drugie odgadto.
(Cafa istnodcig potaczeni Scisto,
Spajrzawszy tylko na twarzy zwierciadfo,
Serce nasze jak w czystym widzieliémy stoku.
Jakie tylko uczucie na mych oczach btysto,
Natychmiast lotem promyka
AZ do jej serca przenika,
| na powrot btyszczy w oku”.

Echa romantycznych wyznan pobrzmiewaja w tekstach wspot-
czesnych polskich artystow. Mimo ze chetnie wyliczaja swoje
sukcesy w podbojach mitosnych, to wyznaja zawsze tesknote
ku tej jedynej, wybranej, z ktéra mito$¢ jest trudna, ale naj-
prawdziwsza i ha zawsze.

Nie tylko wzorce mitosci sa w tekstach raperéw wpisane w para-
dygmat romantyczny. Romantyk i raper znalezliby wspélny jezyk
na temat swoich zyciowych problemdw i fascynacji, podrézy
i celéw. Gdy Kordian wygtasza monolog o mierzeniu sie ze
Swiatem, pragnie poznac $wiat i siebie:

Polski w praktyce

,Obym sig sam ocenit, skoro $wiat ocenie...
Kto wie? MozZe w szczedliwych grono mnie powota..”.

Chciatby odmiany - z okruchdw swojego nieszczescia wykué
nowy los. Podrdz ma najpierw skonfrontowac wyobrazenie z rze-
czywistoscia, potem zmienic¢ zycie. W podobna podréz udaje sie
Quebonafide. Zobaczy¢, poznaé, doznaé - takie sa jego cele,
ale takze dokona¢ konfrontacji, czyli zobaczy¢ siebie w nowym
kontekscie. W jednym ze swoich utwordw, zatytutowanym Ody-
seusz, podsumowuje droge do poznania egzotycznego $wiata:

»leraz moge krzyknac: »Ale zyciel«
Indonezja to byt raj na ziemi
Chociaz Boga nie znalaztem do dzis
[ to wszystko mnie musiato zmienié (.. .)
Jestem k...sko zmeczony byciem
Nadal szukam sensu, szukam celu
Ale tutaj czuje sig jak nigdzie
Wrocit p. . . ny Odyseusz”.

Rozczarowanie $wiatem, ogladanie go od podszewki, dostrzeganie
catej ludzkiej biedy, pychy, hipokryzji meczy bohatera. Z detalami
opisuje obrazy budzace w nim jednoczes$nie zgorszenie i fascynacje.
Te odczucia na przemian rodza sie — nic dziwnego: Quebo zwiedzit
rozne miejsca, doznat réznorodnosci, tytutowej egzotyki, Swiat go
uwiddt i zachwycit. Jednak wrazliwe oko musiato dostrzec biede, bez-
radno$¢ zaniedbanych dzieci, spoteczna niesprawiedliwo$¢, wyspy
nadmiernego bogactwa posréd ludzkiej nedzy. W albumie Egzotyka
otrzymujemy obrazy detaliczne, zmystowe, zatopione w obcych nam
kontekstach. Cykl utwordéw przywodzi na mysl wyprawe Mickiewi-
cza zapisana w Sonetach krymskich. Poeta probowat odtworzy¢
egzotyczny $wiat, wprowadzajac nowe stowa, obrazujac obcymi
skojarzeniami. Quebo wybiera na to egzotyczne rytmy, zaczerp-
niete z rejondw $wiata, do ktdrych dotart. Kazda z tych podrozy
byta na miare $rodkéw i mozliwosci, jakimi dysponowali artysci.

Romantyczna wrazliwo$¢ zawsze taczy sie z bdlem i cierpieniem.
Quebonafide dzieki kobiecie przeszedt pozytywna przemiane (jakze
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to romantyczny watek), ale inni raperzy mieli mniej szczescia.
Pezet, ktorego caty swiat skupia sie wokdt kobiety i ambiwalent-
nych uczu¢ do niej, opisuje w ten sposob swoje mitosne uniesienia:

LLubie twoje sfodkie miny
Gdy pijemy wino i oglagdamy filmy ()

[ nie mowisz, Ze czas na to juz mingt
Ody zaktadam czapke daszkiem do tytu ()
Wieszasz mi sig na szyi wtedy
[ czuje, Ze moge byc soba jak kiedys ()
Jeste$ moja supergirl, jestes moja catwoman
Chciatbym z toba uciec gdzies
| wiem, Ze tak czujesz tez
Pozniej bierzemy na wynos kawe
ldziemy przez chwilg, lezymy na trawie
A twoje rzesy taskoczg mnie w szyje
[ czujg, Ze Zyje, nigdy cig nie zostawig”.
(Pezet Supergirl)

| jeszcze dramatyczne wyznania:
»Nigdy nie mogtem ci k..a, wystarczydé, co?
Nikt cig nie kochat bardziej (..)
Wiec powiedz, co jest ze mng nie tak znow
Ze moje wsparcie byfo gowno warfe
[ nie 8miesza cig juz maje Zarty, wiesz
Potrzebuje teZ czasem miec oparcie w kims ()
Ja musiatem zostac z tym
Ale nie martw sig, jako§ si¢ z tego wylize
Bo mimo wszystko cig nie nienawidze
Choc chciatbym, i k...a, nie wiem, jak mogtas
Powiedz, co? Powiedz
Przeciez nie liczyto sig nic bardziej od nas
MozZe nie umiatem temu sprostac (_.)
Wiesz, podobno powinienem dojrzeé
(00§ zrobid, jako$ wzigc sie w garsé
Ej, powiedz, co jest wedtug ciebie madre
Co, powiedz, czego ci nie umiem dac
E myslatem, Ze to wszystko migdzy nami jest dobre
Bo kocham cig, jestem w tym szczery”.

(Pezet, Co jest ze mna nie tak)

Olbrzymia ekspresja i emocjonalno$¢ sa odbiciem szczerosci
i autentycznosci, ktdre stuchacza paralizuja, przypominajac mu
najlepsze i najgorsze chwile w zyciu. Pezet przedstawia historie
wszelkich odcieni mitosci i towarzyszacych jej wzlotow i upadkdow.
Doswiadczenie przemiany jest popularnym tematem rapowanych
tekstow, a twdrcy stale wpisuja je w swdj estradowy wizerunek,
poniewaz traktujac muzyke jako terapie, zyskuja sobie mitos¢ stu-
chaczy. Do takich raperdw nalezy KeKe — byly listonosz, alkoholik
i ojciec dwojki dzieci. Pochodzacy z Radomia raper jest od lat sym-
bolem walki z natogiem. W swoich tekstach buduje autentyczne,
pozbawione idealizowania obrazy zycia. Przedstawia trudna,
zmudna, petna potknie¢ walke z natogiem, peing momentéw
zwatpienia oraz strachu. Jest to przekaz realny i przerazajacy:

»W domu nie byfo za wiele, dlatego czufem sig gorszy
Tata wy jechat do Niemiec, zarobi¢ miat pare ztotych ()
Taty autobus zazwyczaj byt pusty,

a _juz na pewno po pensji ()

Wracat pijany, bolato, co ja tam mogtem rozumieé
Koledzy z ojcami bawili sig super,

a ja ocieratem z fez buzig ()

Mamo, jak mogfem nie widzieé, wzrok taki
figiel mi sptatat
Zamiast pomagac, doceniac, dzigkowad,

10 zaczatem zycie jak tata
Nie wiesz, jak szybko to §cigga, rowno,
nie widzie¢ kiedy, masz w sercu pusto
Myslisz, nie mowisz, mowisz, nie robisz, w sumie
to wszystko ci jedno
Chcesz nic nie czuc, wiem, co moze ci w tym pomoc”.
(KeKe. Smutek)

Dopiero po pewnym czasie stuchaczowi krystalizuje sie przed
oczami meta, za ktdra kryje sie prawdziwe szczescie, prawdziwe
zycie i prawdziwe wartosci. Bo KeKe jest dorostym mezczyzna,
ojcem i partnerem, ktéry dokonat przemiany i pokazuje ludziom,
ze mozna zycie zmienic — ze zwyktego listonosza zostac czo-
towa postacia polskiej sceny hip-hopowej - i mozna zerwaé
z wyniszczajacym trybem zycia. Romantyczne obrazy prze-
miany w imie wyzszych wartos$ci powracaja w jego utworach:

»Jestem mtody, niegtupi, obrotny i zdolny,
czego mam niby Zatowac?
Stoje przed lustrem, trzymam gtoweg do gory,
myéle: Zrobites to chiopak!
Nie chece za to nikogo juz dfuzej przepraszad,
Ze jestem dowodem, Ze mozna
Wiem, Ze $wieci nam wszystkim stohce na ziemi.
Wierze, ze mozesz sig ogrzaé
Pamigtam, jak debiut mi wybucht nad Polska,
kazdy sig pytat Go$c¢ ma trzy dychy, gadke radomska,
gebe tak swojska, do tego to byty listonosz”.
(KeKe. Zrobites to chiopak)

Nie wiem co stychaé na miecie od dawna
Bo u mnie w krolestwie jest wszystko (a jakl)
Mitosé, przyjazn, dobro, prawda, hajs i rap, no wszystko
Madrosc, przysztosé, wszystkol ()

Tak sig robi tu KeKiPream, dbam o swoich,
Jestem niezty w tym
Nikt nie trzyma cig jak rodzina, nic ponad
nie ma jak wiezy krwi
Imperator, pan kwadratu
Cesarz, pariner, raper, facet — Siara, tatus”.
(KeKe. Cesarz)

KeKe, Pezet, Quebo - kazdy prezentuje inng postawe, historie
i sposdb wyrazania swoich mysli. Pozostaje wiec pytanie, czego tak
naprawde mozemy sie od nich nauczy¢. Jest takie powiedzenie, ze
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najtrudniej cztowiekowi spojrzec¢ w lustro, bo widzi siebie. Gdyby
spojrze¢ na tych wszystkich tworcow i, szerzej, na caty gatunek,
to mozliwe, ze uda sie nam znalez¢ obraz jego odbiorcy. Dowiemy
sie wtedy, kim tak naprawde sa ci ludzie, ktérzy go stuchaja -
mtodziez zyjaca w czasach Instagrama, YouTube'a, Facebooka.
To ludzie, ktdrzy nie zawsze szukaja wzorcow w ksiazkach (a
zwiaszcza lekturach obowiazkowych), bo moga wybierac spos$rod
tych, ktore same im sie narzucaja w internecie. Popularno$c¢ rapu
wynika w duzej mierze z jego dostepnosci, szczerosci oraz tego,
Ze tatwo mtodym utozsamic¢ sie z uczuciami opisanymi przez arty-
stéw. Dzieje sie tak prawdopodobnie na zasadzie wspomnianej
metafory lustra — stuchacz patrzy na obraz bohatera utworu (ktd-
rym zazwyczaj jest raper) i widzi w nim siebie. Z pewnoscia jest
to aspekt, ktdrego nie wolno bagatelizowac i ignorowac. Kazdy,
kto chce zrozumie¢ swego ucznia, niech zastanowi sie, kim jest
jego idol i dlaczego nim jest.

Poréwnania tekstow zawarte w artykule mozna fatwo wykorzystac,
przygotowujac sie do lekgji i tworzy¢ analizy poréwnawcze, zbiory
watkdw, archetypow i symboli powtarzajacych sie w kulturze. Mozna
tez swobodnie budowac analogie standw emocjonalnych bohaterow
lirycznych, ktorychw rapie jest wiele. Znajdziemy takze opracowane
muzycznie utwory z romantyzmu — bardzo przydatne i do wyko-
rzystania na lekcji. Przyktadem moze by¢ Wielka Improwizacja Peji
- znakomita aranzacja utworu Mickiewicza. Jesli chcemy uwspdt-
czes$ni¢ monolog Konrada, warto pokazac go na kilka sposobow:
przeanalizowac fragment filmu Lawa z monologiem Gustawa Holo-
ubka, potem poréwnac go z przedstawieniem Jana Englerta, gdzie
gtéwna role wykonuje Michat Zebrowski, a na koficu porozmawiac
0 najnowszym ujeciu poezji wieszcza — w wydaniu polskiego rapu.
Moze zamiast tradycyjnej recytacji zaaranzowac raperskie wykonanie
tekstow Mickiewicza przez samych uczniow? Inny przyktad pota-
czenia poezji romantycznej z kultura wspétczesna to analiza cyklu
Sonetéw krymskich oraz Aktu II z Kordiana z Egzotykq pod wspol-
nym mianownikiem: do$wiadczenia wedrowcdw i wnioski z podrozy.
Okaze sie wowczas, jak bliskie sa refleksje tak réznych bohaterdw.

Oczywiscie na koniec trzeba odpowiedzie¢ na pytanie, ktdre
krazy w glowach czytajacych te stowa — jak poprowadzi¢ lekcje
z rapem w roli gtdwnej, gdy polscy artysci nie stronig od wulga-
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ryzmdw i brutalnych opiséw? Wiasnie one moga by¢ tematem
osobnej lekcji, opartej niewatpliwie o tresci programowe: rola
brutalizméw i przekleristw w polszczyznie. Podczas takich zaje¢
uczniowie poznaja: pojecie etykiety jezykowej, zasad savoire-vi-
vre'u jezykowego, a takze poruszaja zagadnienie dotyczace roli
wulgaryzméw i kiedy sa czescia poetyki. Tu réwniez znajdziemy
analogie do romantyzmu: Mickiewicz, tak jak raperzy, tamat ety-
kiete obyczajowa — starsi purysci zarzucali mu przeciez, ze uzywa
w Dziadach zbyt potocznego wyrazu ,,Kobieto!” i gorszyli sie zasmie-
caniem jezyka polskiego orientalizamami.

Zadanie w parach dla ucznia i nauczyciela:

(WW ﬁaﬂ weznio: wybierz tekst i przekonaj
nauczyciela, ze rap moze by¢ poezja. Pokaz mu, ze raperzy
tez wiedza, co to metonimia, synestezja, Mickiewicz i historia.
Poréwnaj bohatera utworu do bohatera literatury ,wysokiej” -
przyda ci sie to na egzaminie. I wspomnij nauczycielowi wage
wulgaryzmdw jako przyktadu konwencji literackiej.

lﬁwfiﬁﬂw ﬁaﬁn nonc: . daj szanse sie przekonac

i sam zache¢ do tego ucznia. Niech znajdzie typowego roman-
tycznego bohatera w ulubionych utworach muzycznych. Sprawdz,
czego stuchaja Twoi uczniowie i czy znajdziesz w tej muzyce co$
dla siebie. Przyda Ci sie to podczas egzaminow i sprawdzianow,
a zwlaszcza wowczas, gdy Smiaty maturzysta odwota sie do kon-
tekstow literackich z polskich tekstéw rapowanych.

Sztuka wciaz opowiada o tych samych tematach na rézne spo-
soby, w rdznych konwencjach. Romantyzm i rap sa sobie blizsze
duzo bardziej, niz nam sie wydaje. Jak wiadomo, ,,nic nowego pod
stoncem...”. Warto wobec tego poznawac $wiat swego ucznia,
by wej$¢ w catkiem nowe, jakze fascynujace obszary kultury...

dr Agnieszka Tomasik

Doktor nauk humanistycznych, polonistka, autorka koncepcjt

Lekcja jako spotkanie, dyrektor Zespotu Szkot Ogolnoksztatcaeych

nr 8 w Gdansku, koordynator projektu Kreatywna Pedagogika,
wyktadowca w Wyzszej Szkole Bankowej; uczy sie od swoich synow,
Michata i Macieja, jak stuchac rapu oraz wprowadza rap na lekcje

w XIV Liceum Ogolnoksztatcgcym w Gdansku.

Michal Tomasik
Student drugiego roku filozofii na Uniwersytecie Jagielloriskim,
dziennikarz radia UJOTFM, jest wspotautorem cyklicznej audycji RAPort.
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Polski na czasie

Ksiazki, z ktorymi
rozmawiamy

Agata Zakrzewska-Okrojek

Przygotowujac si¢ do napisania niniejszego artykulu, szukatam w glowie
praktycznych pomystow, ktore mozna zastosowac na lekejach jezyka polskiego.
Pierwsza mysl, ktora , przyszla mi do glowy”, to ksiazki i publikacje, ktore ,,mowig”
do czytelnika, wehodzac jednoczesnie z nim w rozmowe. Mysle sobie, jak brzmi
odpowiedz na dwa zasadnicze pytania. Pierwsze to: Czy w kanonie lektur szkolnych
sa pozycje, z ktorymi uczniowie chcieliby ,,rozmawiac¢™? A jesli tak, to jakie i dlaczego
akurat one? Drugie to: Co zrobié, aby literatura nie byla tylko ,,sztuka dla sztuki”,

ale zapraszata do dialogu? Juz dzis wspolnie poszukamy odpowiedzi, ktore nieco
ulatwig nasza prace i sprawia, Ze uczniowie chetniej siegng po ksiazke!
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est to bardzo cenna wskazdwka podczas doboru tek-

stéw do czytania. Nauczyciel jest jak krawiec, ktéry

docina materiat i szyje z niego ubranie dla klienta

— w naszym przypadku ucznia. Aby odpowiednio

dopasowac tekst, warto przede wszystkim rozma-

wia¢ z dzie¢mi i mtodzieza na temat ich lektur w domu
oraz podpytywac, co lubig i co jest w ich centrum zaintereso-
wania. Teksty powinny przede wszystkim zaciekawi¢ czytelnika,
nie moga by¢ za trudne (w warstwie leksykalnej czy grama-
tycznej) oraz musza odpowiadac celom postawionym przez
program nauczania. Podczas pracy z ksiazka warto pamietac
o stosowaniu ¢wiczen obecnych na kazdym etapie pracy z lek-
tura — poprzedzajace proces czytania, obecne w trakcie oraz
nastepujace po przeczytaniu.

Cwiczenia przed
czytaniem tekstu

Celem ¢wiczen jest zogniskowanie uwagi uczniow wokot tematu,
przypomnienie elementdw jezyka, wprowadzenie nowych struk-
tur potrzebnych do zrozumienia tekstu.

Stymulowanie bodzcem
. Obrazkowym i stownym, ktory

naprowadza ucznia na tematyke ksigzki

Doskonatym sposobem na realizacje tego ¢wiczenia sa czytanki
obrazkowe lub komiksy. Moga by¢ kupione, ale najlepiej jesli
uczniowie stworza swoje grafiki. Pomocne okaza sie materiaty
autentyczne, takie jak: kolorowe czasopisma, gazety, ulotki rekla-
mowe, z ktorych mozna powycinac litery, stowa i obrazki. Kolaze
to genialne wprowadzenie do tematyki zawartej w ksigzkach!

Inna realizacja tego pomystu sg karty obrazowe, takie jak Dixit
czy Karty Milowe. Dixit to wesota i zaskakujaca gra skojarzen do
wspolnego odkrywania w gronie przyjaciét i rodziny'. Karty Milowe
to zestaw $licznych, delikatnych obrazéw przyjaznych dla oczu
dziecka, pobudzajacych jego wyobraznie i kreatywnos$¢. Stworzone
w oparciu o wiedze i doswiadczenie zaréwno z zakresu pracy z obra-
zem, jak i pracy pedagogicznej oraz terapeutycznej dzieciecej?.

Kosci zostaty rzucone!

. Metoda odwrdconej lekcji uczniowie czytaja tekst przed
wspdlnym omawianiem go. Na zajecia przychodza z juz prze-
czytana w catosci ksiazka. Czeka na nich praca z tekstem.
Nauczyciel podaje kazdej z uczniowskich par kostke. Moze to
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by¢ mata kostka z gier planszowych lub wydrukowana ze strony
internetowej: http://www.bajkidoczytania.pl/szablon-kostki-
-do-gry-pdf. W parach uczniowie rzucaja kostka i koricza zda-
nia. Cwiczenie moze by¢ wykonane tylko ustnie lub pisemnie
w formie tabeli. Zdania, ktére moga rozpoczynac rozmowe na
temat ksiazki, to na przyktad:

Zastanawiam sie, dlaczego...

Polubitem to w ksiqgzce, kiedy...

Najlepszy moment dla mnie to byft...

Najnudniejszy moment w ksigzce to wtedy, gdy...

Ta ksigZzka jest o...

Ta historia przypomina mi...

Zbudujmy wspolny
. 0grod odpowiedzi!

Strona internetowa, ktdra przychodzi z pomoca, to https://
answergarden.ch/. Dzieki niej przygotowujemy zagadnienie dla
ucznidw, ktére naprowadzi ich na tematyke ksiazki. Najlepiej,
aby byto one dos¢ ogdlne i dawato wiele mozliwo$ci odpowie-
dzi, swoich skojarzen. Nauczyciel podaje uczniom link do ukry-
tego pytania, natomiast uczniowie wpisuja swoje odpowiedzi.
Narzedzie zbiera i magazynuje wszystkie odpowiedzi, tworzac
piekny ogrod w postaci mapy mysli. Answer Garden moze by¢
wykorzystane réwniez po przeczytaniu ksigzki.

Ewiczenia w trakcie czytania i po czytaniu tekstu:

Celem tego typu ¢wiczen jest pobudzenie motywacji, okresle-
nie sensu i celu czytania oraz utrzymanie koncentracji ucznia.

Kody QR

. Kody QR i poszukiwanie tajemniczych kwadracikow w sali
lekcyjnej to sposdb na nowoczesne i petne wrazen lekcje! Generator
https://www.gr-online.pl/ potrafi jednorazowo przygotowac nawet
dwanascie kodow (takich samych) w formacie fatwym do wydru-
kowania i wycinania (PDF). W kodzie mozemy ukry¢ link do strony
www, przekierowad ucznia do serwisu YouTube, zada¢ pytanie, wklei¢
grafike — wszystko po to, aby ozywi¢ przeczytany tekst literacki.
Jest tak wiele mozliwosci, by w ciekawy sposéb omdéwic wiersz,
lekture szkolna, zadad pytania lub stworzy¢ ,gadajace Sciany”.

Co trzeba zrobic?

Nauczycielu, przygotuj sobie wczesniej zestaw linkdw aktywnych
z omawianego w szkole zagadnienia. Stworz baze artykutdw,
obrazdéw - tresci, ktére sa w zasobach internetu, dzieki temu
Twoja praca bedzie wykonana raz i na diugo.

m Kolejny krok to ,,schowanie” tresci do kodéw na stronie
https://www.gr-online.pl/. Jest ona darmowa i intuicyjna.
Twoim zadaniem jest skopiowanie linkéw z wcze$niej przy-
gotowanej listy z materiatami i wklejenie ich pojedynczo
do generatora kodéw online. Wygeneruj PDF do wydruku.

B Po wygenerowaniu kodow z ukryta tre$cig warto zastanowic
sie, czy chcesz daé uczniom kody do wklejenia do zeszytu
(wtedy wystarczy tylko je wyciac), czy chciatbys$ zostawié
sobie ,kwadraty” na dtuzej. Aby efekty Twojej pracy nie
zniszczyty sie po kilku lekcjach, proponuje zalaminowa-
nie kart i ich wyciecie. Dzieki specjalnej folii jakos$¢ bedzie
w parze z trwatoscig Twoich materiatéw edukacyjnych!

m Wydrukowane kwadraty z trescia lub pytaniem przyklejamy
w réznych miejscach w sali. Jak to zrobi¢, aby nie pobrudzi¢

Polski na czasie

$wiezo malowanej Sciany? Uzyj plastycznej masy klejacej, ktora
jest wielokrotnego uzytku. Poszukaj w sklepach papierniczych
opakowan z BluTackiem! Genialnym éwiczeniem jest szuka-
nie koddw, ktére wczesniej nauczyciel przykleit w dziwnych
miejscach. Uczen zbiera kody, ktére moga by¢ wskazéwkami,
dokad ma sie poruszaé. Cwiczenie, ktére przypomina gre
w podchody, skradnie serca uczniow!

m Do pytan otwartych, ktére wymagaja dtuzszej wypowiedzi
pisemnej ucznia, przygotuj specjalne karty pracy, na ktérych
kazdy bedzie pracowat. Kazdy z uczniéw moze mie¢ swoje.
Jesli pracujecie metoda stacji, przy kazdym stoliku bedzie
czekata na ucznia karta do wypetnienia zadan - nie bierze jej
ze soba, tylko wypetnia na miejscu i zostawia.Przy pytaniach
otwartych liczy sie réwniez kreatywno$¢ podczas tworzenia
kart pracy. Wazne, aby byty one kolorowe i estetyczne.

m Jesli masz do dyspozycji kilka kompletéw stuchawek,
mozesz pomyslec o $wietnym pomysle, jakim sa ,,gadajace
$ciany”. W tajemniczym kodzie QR mozesz umiescic link
do filmikéw na YT. Wystarczy przymocowac¢ kod na $cianie
a na stoliku nizej zostawic telefon lub tablet ze stuchaw-
kami. Uczen skanuje kod, wtacza ,,stuchanke”, wypetnia zada-
nie i po skonczeniu idzie dalej.

Co uczniowie robig z kodami QR?

Ich zadaniem jest skanowanie kodow. Aby rozkodowac kody
QR, potrzebujg pobra¢ darmowy czytnik (QR Reader) na swoj
telefon lub tablet. Dzieki potgczeniu z intemetem zostajg auto-
matycznie przekierowani do strony, na ktorej moga odstuchac
tekst lub obejrze¢ obraz. Innym zadaniem dla nich bedzie (jesli
przygotujesz) odpowiedz na szereg pytan (po stuchaniu ze zro-
zumieniem). Warto zaaranzowac przestrzen klasy, by miata swoje
stacje, czyli odpowiednie miejsca, ktdre beda poswiecone tym
samym czynnosciom, lub ukryc kody w dziwnych miejscach,
aby je odnalez¢. Poszukiwanie QR kodow oraz praca z ,gada-
Jacymi Scianami” to tylko dwa sposoby na naprawde swietne
zajecia w Twojej szkole, ktdre mozesz mie¢ dzieki kodom QR!

Wyrazy klucze

. Wypisujemy z tekstu (fragmentu ksiazki) wyrazy, na
ktoérych ,,opiera sie” cate znaczenie tresci. Instrukcja, ktdra
dajemy uczniom, brzmi nastepujaco:

Wyobraz sobie, ze woda zalewa i niszczy tekst. Chcesz, aby
tresc tekstu byta jak najdtuzej czytelna. Ktére wyrazy poswie-
citby$ najpdzniej? Wyobraz sobie nie wiecej niz 6 (umowna
ilo$¢ stéw). Wypisz je.

6 Wydobywanie gtownej mysli
. (tzw. skimming)

Zadaniem ucznia jest przedstawienie podstawowej tresci tekstu
za pomoca mozliwie najkrdtszej wypowiedzi.

Instrukcja, ktéra dajemy uczniom, brzmi nastepujaco:

lérwolaj S (umonna loéé) zolasim o/wwoéu 0 Wyrazy
leluczowe lub rb3g wyrs2bwW. Telest ma. 205taé 2niszezonsy.
b{mfuj‘z m,aé/o 2 nwd%m\z'm%fze zolania.
Wepémz 7 -2 zdania leluczowe Ala Treéei feksti.

www.czasopismopolonistyka.pl
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Kolorowanie zdan
. Niosgeych informacjegtowne
| poboczne

Zadaniem nauczyciela jest przygotowanie kserokopii fragmen-

téw ksiazki, z ktdra pracuja uczniowie. Ich zadaniem jest kolo-

rowanie odpowiednich fragmentdw na dwa kolory:

m Kolorowanie na jaskrawy kolor zdan: mysl| gtéwna; teza;
gtdéwne pojecia; fakt

m Kolorowanie na pastelowy kolor zdan: mysl poboczna; dowo-
dzenie i argumenty; przyktady; opinia.

Gorgce krzesta

. Po przeczytaniu tekstu dzielimy klase na dwie grupy.
Stawiamy przed kazda dwa krzesta oznaczone litera P — prawda
i F —fatsz. Uczniowie stoja w kolejce. Po ustyszeniu pytania jedna
osoba z grupy siada na wtasciwej odpowiedzi. Odpowiedzi na
pytania udzielane sa przez uczniéow w parach. Ten, kto miat
racje, dostaje punkty!

Kosci prawdy

. Nauczyciel samodzielnie lub z uczniami przygotowuje
zestawy pytan do czytanki/lektury. Do kazdego pytania przy-
porzadkowana zostaje ilo$¢ oczek na kostce danego koloru.
Dobrze jest zmieszac rozne kolory, aby byto réznorodnie. Pyta-
nia wys$wietlane sa na slajdzie lub drukowane i wisza w widocz-
nym miejscu. Liczba oczek wyrzuconych decyduje o pytaniu.
Najlepiej gra¢ w parach lub ,tréjkach”. Odpowiedzi moga by¢
spisywane w tabeli.

1 Literatura w szesciu
. Smakach!

Przezywanie literatury w szesciu smakach, a kazdy smak to
inny kapelusz Edwarda de Bono — o tym juz pisatam w jed-
nym z wczesniejszym artykutdw do ,,Polonistyki”. Metoda jest
na tyle ciekawa i pasujaca do biezacego tematu numeru, ze
postanowitam krdtko przyblizy¢ idee kreatywnych kapeluszy
raz jeszcze. Celem metody szesciu kapeluszy jest dazenie do
stworzenia porzadku w procesie myslenia, dzieki konkret-
nemu sposobowi myslenia. Ujecie sprawy w szesciu kolorach,
czyli kapeluszach, pozwala na wspdlne (najlepiej pracowac
w grupie) wypracowanie jednego sposobu myslenia, ktérym
nalezy rozwigza¢ dana sytuacje. Kapelusze de Bono poma-
gaja takze uporzadkowad proces myslenia oraz zwiekszy¢
efektywnos$c¢ dziatania. Cata koncentracja w jednej chwili
jest na danym kapeluszu, czyli jednym podejsciu do sprawy.
Myslenie nastepuje w zgodzie tylko z jednym kolorem. To on
wyznacza determinanty.

Wpltyw metody kapeluszy myslowych na umiejet-

nosci czytelnikow:

m potrafig mysleé twoérczo, uwzgledniajac koniecznos¢ przej-
$cia na narzucone przez konkretny kapelusz myslenie,

B wspotdziataja w zespole podczas rozwigzywania problemu,

m wypowiadaja sie, stosujac odpowiedni sposob myslenia,

B znaja kolory szesciu kapeluszy odpowiadajace okreslonym
sposobom myslenia i stosuja je podczas pracy nad analizo-
wanym zagadnieniem,

m odgrywaja role, w ktora sie wcielaja — daje to poczucie bez-
pieczenstwa.

Kapelusze na jezyku polskim? Tak, poprosze! Metode
mozna wykorzystac:

m w odbiorze, analizie literatury,

B podczas spotkan szkolnych kot literackich,

B na poczatku roku szkolnego podczas omawiania lektury
m dyskusja, ktora polega na szesciu fazach.

Jak zatem zwiaza¢ metode szesciu kapeluszy myslo-

wych Edwarda de Bono z ksigzka?

m Biellys tytut, autor, bohaterowie.

B Czerwony: Jakie uczucia obudzita w Tobie?

[ | Pomy$l o mocnych stronach utworu (fabuta, styl,
sposob przedstawienia bohateréw).

m Czarny: Pomysl o stabych stronach utworu (fabuta, styl,
sposob przedstawienia bohateréw).

m Zielony: Na ile ta historia byta inna? Czy autor miat inne/
/nowe pomysty na przedstawienie postaci/historii? Jak
inaczej mozna zakonczy¢ historie?

B Niebieski: Jaki jest morat/przestanie tej historii? Jakich
sposobdw uzyt autor, aby cie wciagnaé w historig?

Agata Zakrzewska- Okrojek

Absolwentka filologii polskiej ze specjalizacjg nauczycielska

1 glottodydaktyczng Uniwersytetu todzkiego. W trakcie studiow
zaczeta pracowac w todzkich szkotach prywatnych, uczac jezyka
polskiego gimnazjalistow | maturzystow. Tak jest do dzis. Uczy jezyka
polskiego jako obcego w todzkich firmach oraz w szkole panstwowej,
wspotpracuje takze z Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli
Stowarzyszenia Wspolnota Polska szkolagc nauczycieli polonijnych.
Od 2016 roku prowadzi strone internetowa, ktora jest dostepna pod
adresem www.polskinaczasie.pl.

— REKLAMA

PIERWSZORZEDNY
DEZODORANT!

SUPER DEO jest niewielki,

ale ma ogromng moc!

Firma Reutter poleca doskonaty
dezodorant z krystalicznej skaty.

Reutler Bezzapachowy, dla Pan i Panow.

! < Wystarcza az na rok.
- Skutecznie eliminuje

przykry zapach potu.
Uwaga! — Nie zostawia plam!

Testowany dermatologicznie.

SUPER DEO to wyprobowany
oryginalny dezodorant!

Jesli ptacisz, to za oryginat!
Firma Reutter, GmbH/Niemcy

DOSTEPNY
W APTEKACH
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Zupetnie nowe spojrzenie na prace
terapeuty i pedagoga specjalnego! spec

dzieci

W kazdym wydaniu:

W kazdym numerze przedstawiamy konkretny rodzaj zaburzenia lub problem w terapii i pedagogice specjalnej.
Temat Numeru Punktem centralnym sa zawsze profesjonalne aspekty pracy.

P—————
Ciekawe przypadki diagnostyczne przygotowane w oparciu o realny proces formutowania diagnozy i celéw terapii. Diagnostvka
Pokazujemy przekréj przez znaczace dla danego zagadnienia sytuacje ze wskazaniem momentow kluczowych terapii. 9 y

[
B s |

Metody terapii

————————

Zalecenia terapeutyczne, ktére ciesza sie uznaniem ze wzgledu na swoja efektywnosé.
Pokazujemy rézne sposoby pracy w praktycznym ujeciu. Ktadziemy nacisk na rézne formy komunikacgji.

e |
Rozbieramy na czynniki pierwsze najtrudniejsze problemy i dajemy wskazéwki, jak radzic¢ sobie z nimi w praktyce,

prezentujemy przypadki oméwione w oparciu o realne przyktady zaburzen. Studium przypadku

[———
-

Zajecia z pomystem
S —
Wspotpraca z rodzicami oraz praktyczne wskazéwki wspierajgce proces diagnostyczny i terapeutyczny prezentowane |
przez specjalistéw z réznych dziedzin i z réznych instytugji, m.in.: psychologa, neurologa, logopede, seksuologa, Wspétpraca Z...
lekarza rodzinnego, genetyka klinicznego.

Bank pomystéw z oryginalnymi, autorskimi scenariuszami do réznych zaburzen rozwoju i zachowania
wraz z gotowymi kartami pracy.

————

www.terapiaspecjalna.pl
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NAJWIEKSZY PORTAL EDUKACJI POLONISTYCZNEJ

Gotowe materiaty do skutecznej realizacji podstawy programowej
i awansu zawodowego

WWW.PRACOWNIAPOLONISTY.PL




