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1/2.2 Rola pedagoga specjalnego w indywidualizowaniu
pracy z uczniem oraz dostosowaniu wymagan
edukacyjnych

Wszystko to, co zwigzane jest z indywidualizacja pracy z uczniem i dostoso-
waniem wobec niego wymagan edukacyjnych, jest obowigzkiem nauczyciela
wynikajacym z nastepujacych zapiséw prawa:

o Artykut44c ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U.z 2022r.,
poz. 2230), ktéry brzmi nastepujaco:

1. Nauczyciel jest obowigzany indywidualizowac prace z uczniem na zaje-
ciach edukacyjnych odpowiednio do potrzeb rozwojowych i edukacyj-
nych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia.

2. Nauczyciel jest obowigzany dostosowac¢ wymagania edukacyjne, o kto-
rych mowa w art. 44b ust. 8 pkt 1, do indywidualnych potrzeb rozwojo-
wych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia, w przy-
padkach okreslonych w przepisach wydanych na podstawie art. 44zb
rozporzadzenia w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniow w szkotach publicznych.

e §2rozporzadzenia MEN z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasy-
fikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz. U.
z2023r., poz. 1710), ktéry wskazuje, ze: wymagania edukacyjne (...) dosto-
sowuje sie do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych ucznia:

1) posiadajgcego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego - na pod-
stawie tego orzeczenia oraz ustalen zawartych w indywidualnym prog-
ramie edukacyjno-terapeutycznym, o ktérym mowa w art. 127 ust. 3
ustawy Prawo os$wiatowe,

2) posiadajacego orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania - na
podstawie tego orzeczenia,

3) posiadajacego opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym
poradni specjalistycznej, o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie lub
inng opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni spe-
cjalistycznej, wskazujaca na potrzebe takiego dostosowania — na podsta-
wie tej opinii,

4) nieposiadajacego orzeczenia lub opinii wymienionych w pkt 1-3, ktéry
jest objety pomoca psychologiczno-pedagogiczna w szkole — na podsta-
wie rozpoznania indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
oraz indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia, dokonanego
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przez nauczycieli i specjalistéw, o ktérym mowa w przepisach wydanych
na podstawie art. 47 ust. 1 pkt 5 ustawy Prawo oswiatowe,

5) posiadajacego opinie lekarza o ograniczonych mozliwosciach wykony-
wania przez ucznia okreslonych ¢wiczen fizycznych na zajeciach wycho-
wania fizycznego - na podstawie tej opinii.

WAZNE!

Obowigzek indywidualizacji pracy z uczniem oraz dostosowania wymagan
edukacyjnych wobec ucznia w tych pieciu przypadkach dotyczy wszystkich
nauczycieli przedmiotowych.

I O tym warto pamietac

e Czym jest indywidualizacja pracy z uczniem?

Od szkoty wymaga sie, by kazdy uczen byt traktowany indywidualnie, z uwzgled-
nieniem jego zasobdw i potrzeb, ktére w efekcie réznicuja uczniéw miedzy
soba. Indywidualizacja jest wiec sposobem takiego organizowania naucza-
nia, w ktérym nauczyciel uwzglednia wystepowanie tych réznic, co jest nie-
zbedne, by poszczegdlnym uczniom zapewnic¢ stymulacje rozwoju na miare
ich mozliwosci i potrzeb. W mysl obowiazujgcych przepiséw indywidualizacja
obejmuje sie szczegdlnie tych ucznidw, u ktérych rozpoznano lub zdiagnozo-
wano specjalne potrzeby edukacyjne. Nauczyciel, ktéry ma stosowac indywi-
dualizuje, musi przede wszystkim pozna¢ cechy i whasciwosci ucznidw, ktore
wyznaczajg ich mozliwosci, okreslajg sposdb uczenia sie — bez tego indywidua-
lizacja jest niemozliwa.

Nauczyciel musi tez zdawac sobie sprawe z nastepujacych kwestii:

e Ksztatcenie zindywidualizowane jest strategig ukierunkowanga na pojedyn-
Czego ucznia, Co 0znacza, ze kazdy uczen pracuje z osobna, cho¢ obok moga
pracowac inni uczniowie.

¢ Indywidualizacja pracy z uczniem ograniczona jest celami i wymaganiami
opisanymi w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego oraz systemem
klasowo-lekcyjnym.

e Indywidualizacja pracy z uczniem przejawia sie dostosowaniem wymagan
edukacyjnych na kazdych zajeciach prowadzonych przez kazdego nauczy-
ciela oraz dostosowaniem warunkéw przeprowadzania sprawdzianu i egza-
minu zewnetrznego do potrzeb i mozliwosci ucznia, ktéremu takie dostoso-
wanie przystuguje zgodnie z wytycznymi Centralnej Komisji Egzaminacyjnej,
ogtaszanymi corocznie.
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e |[stota i celem indywidualizacji jest zatem:
- sprzyjanie rozwojowi kazdego ucznia i na kazdym etapie edukacyjnym,

- ksztatcenie zmierzajace do niwelowania niekorzystnych réznic miedzy
uczniami,

- pobudzanie uczniéw do twdérczego dziatania,
- mobilizowanie do efektywniejszej pracy,

- podazanie za zmianami.

Strategia indywidualizacji procesu nauczania i wychowania nie jest przejawem
zadnej o$wiatowej mody, lecz wynika z koniecznosci wyréwnywania dzieciom
i mfodziezy szans edukacyjnych. Zaktada rezygnacje nauczyciela z dotychcza-
sowych przyzwyczajen i rutynowych oddziatywan, stawiajac w zamian na jego
profesjonalizm, duzg wiedze psychologiczno-pedagogiczna i doskonatg znajo-
mos¢ swoich podopiecznych. Do tych uwarunkowan naleza takze stosowane
przez nauczyciela: metody nauczania, srodki dydaktyczne, formy organizacyjne,
respektowany system zasad i regut dydaktycznych oraz r6zne sposoby aktywi-
zowania uczniéw w procesie nauczania — uczenia sie. Oczywiscie powinny one
by¢ tak dobrane, aby dzieci o r6znorodnych stylach uczenia sie mogty odkry¢
i stosowac te, ktére sa dla nich najbardziej odpowiednie, tatwe i efektywne.

Indywidualizacja pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych
w ramach zaje¢ obowigzkowych jest dla nauczycieli nadal trudnym zagadnie-
niem. Wielu zadaje sobie pytanie: Jak efektywnie indywidualizowac prace z ucz-
niem lub kilkoma uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych w systemie
klasowo-lekcyjnym? Niestety, nie ma jednoznacznej odpowiedzi na to pyta-
nie, gdyz nauczanie indywidualizujgce stanowi zasade nauczania, czyli norme
takiego postepowania dydaktycznego, ktére w sposdb szczegdlny pozwala
realizowac cele nauczania, i to na rézne sposoby, w zaleznosci od tego, jakich
dotyczg obszardéw procesu nauczania-uczenia sie.

e Czym sg dostosowania wymagan edukacyjnych?

Najkrocej rzec mozna, ze bedace w gestii nauczyciela dostosowanie wyma-
gan edukacyjnych oznacza modyfikacje procesu nauczania umozliwiajaca ucz-
niowi sprostanie wymaganiom poprzez zastosowanie nastepujacych praktyk:

Dostosowanie tresci nauczania do predyspozycji i zdolnosci uczniéow. To
dziatanie jest czesto problematyczne, gdyz nauczyciele nie zawsze wiedzg, na
czym owo dostosowanie ma polegad. Czesc traktuje to jako,,obnizenie wyma-
gan’, co jest powaznym btedem. W szkole obowiazuje bowiem podstawa pro-
gramowa ksztatcenia ogélnego, obejmujaca zakres wiadomosci i umiejetnosci
realizowanych na kazdym etapie edukacji, a to oznacza, ze powyzsze zalecenie
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dostosowania nie moze zmieniac tresci nauczania, a jedynie okresla obowia-
zek stosowania odpowiednich form i metod udzielanej uczniowi pomocy, co
polega na réznicowaniu, czyli modyfikacji procesu edukacyjnego. Wszystko po
to, by umozliwi¢ uczniowi sprostanie wymaganiom podstawy programowej,
wyréwnac jego szanse edukacyjne i umozliwi¢ osiggniecie sukcesu na miare
indywidualnych mozliwosci rozwojowych i zdrowotnych. Nie oznacza pomija-
nia haset programowych, tylko ewentualne realizowanie ich na poziomie pod-
stawowych kompetencji ucznia. Zatem nie moze prowadzi¢ do zejscia ponizej
wymagan szczegotowych podstawy programowej, a zakres wiedzy i umiejetno-
$ci powinien dac¢ uczniowi szanse na sprostanie wymaganiom kolejnego etapu
edukacyjnego. Program nauczania w zakresie obowigzkowych tresci progra-
mowych nalezy modyfikowac tylko na tyle, na ile jest to konieczne. Adaptacja
podstawy programowej do mozliwosci ucznia moze polegac na:

e dostosowaniu w minimalnym zakresie, bez obnizania wymagan - jest to
szczegOlnie istotne na pierwszym etapie edukacyjnym, kiedy obnizenie
wymagan moze spowodowac jeszcze gtebsze opdznienia w rozwoju ucz-
nia, bowiem dostosowanie w minimalnym zakresie czesto sprowadza sie
do rozszerzenia tresci programowych poprzez wigczenie do podstaw pro-
gramowych dodatkowych ¢wiczen korekcyjno-kompensacyjnych, logope-
dycznych, rewalidacyjnych itp.,

e dostosowaniu w znacznym zakresie — w sytuacji gdy stopien niepetnospraw-
nosci ucznia uniemozliwia realizowanie obowigzkowych tresci programowych,

e dostosowaniu catkowitym, ktére polega na opracowaniu autorskiego prog-
ramu nauczania, dostosowanego do mozliwosci konkretnego ucznia.

Dostosowanie warunkow procesu edukacyjnego (zasady, metody, formy,
stosowane $rodki dydaktyczne), m.in. poprzez:

e Prowadzenie lekgji na kilku poziomach nauczania. Nauczyciel organizuje na
zajeciach prace uczniéw w grupach. W tym samym czasie uczniowie niepetno-
sprawni pracujg niezaleznie od innych grup we wtasnym tempie i na miare
swoich mozliwosci. Nauczyciel ustala sktad grupy, przydziela im zadania
i koordynuje prace. Jest to dla prowadzacego trudna forma, gdyz nauczyciel
nie jest w stanie przez caty czas panowac nad przebiegiem pracy uczniéw.
Jego zadanie sprowadza sie do roli doradcy. W zajeciach prowadzonych ta
metoda trzeba sie liczy¢ z prowadzeniem rozmdéw miedzy cztonkami grupy
oraz swobodniejszym zachowaniem uczniow. W zaleznosci od tematu lek-
¢ji, rodzaju rozwigzywanych zadan i indywidualnych mozliwosci uczniéw,
grupy stworzone przez nauczyciela réznic sie moga liczebnoscia i skladem:

- Grupa o zréznicowanych uzdolnieniach i wiadomosciach. Pozwala to
nauczycielowi na lepsze wykorzystanie mozliwosci poszczegélnych ucz-
niéw, zwiekszenie aktywnosci i motywacji do pracy, wieksze zaangazo-
wanie ich w prace. Walorem takiej pracy jest wykorzystanie mozliwosci
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ucznioéw zdolniejszych do wyjasniania niezrozumiatych zagadnien kole-
gom, ktérzy wymagaja dodatkowych wyjasnien. Na poczatku tak pro-
wadzonych zaje¢ uczniowie stabi sg bierni, czesto tylko przystuchuja sie
wypowiedziom swoich kolegéw w zespole, stopniowo rozpoczynaja
wiasng aktywnosc¢ i wykorzystujg swoj potencjat. Wszyscy uczniowie
nabieraja wiary we wtasne mozliwosci, czesto w ten sposéb moga uzu-
petni¢ brakujace wiadomosci.

- Grupy z zespotami jednorodnymi, tzn. kazda grupe tworza uczniowie
o zblizonym poziomie wiedzy i podobnych kompetencjach z danego
przedmiotu. Dobrze jest tez uwzgledni¢ temperamenty dzieci, gdyz moga
one mie¢ wptyw na zaistnienie konkretnego dziecka w zespole jedno-
rodnym. Taki dob6r uczniéw pozwala nauczycielowi na zréznicowanie
zadan stawianych przed poszczegdlnymi grupami, dobér stopnia trud-
nosci tych zadan, aby jak najlepiej byty one dopasowane do mozliwosci
uczniow wchodzacych w sktad danego zespotu. Jest to technika szcze-
gdlnie uzyteczna w przypadku lekcji o charakterze ¢wiczeniowym oraz
lekcji powtdrzeniowych.

Akceptowanie, ze kazdy uczen pracuje w swoim wiasnym rytmie i na odpo-
wiednim dla siebie poziomie. Okreslanie limitu czasu na dang prace - raczej
za duzego, zeby uczniowie mogli,pokonac zegar”. Stosowanie na lekcjach
kart dydaktycznych, tzw. kart pracy, ktére umozliwiajg kazdemu uczniowi
przerabianie kolejnych partii materiatu w swoim wiasnym tempie. Stawia-
nie polecen typu: Sprébuj rozwigzad. Zréb, ktére mozesz. Zréb, ile mozesz.
Rozwiaz, ktore chcesz. Napisz, ile zdazysz.

Stosowanie metod uczenia sie polisensorycznego, czyli wielozmystowego
(prezentacje multimedialne, programy komputerowe, modele, makiety, multi-
medialne gry dydaktyczne, tamigtowki, krzyzéwki, domina itp.) oraz metod
interaktywnych (burza mézgéw, mapa mentalna, plakat - folder, portfolio,
eksperyment/doswiadczenie, instruktaz, praca konstrukcyjna itp.).

Zlecanie uczniowi zadan lub ¢wiczen z wyrazng struktura, mieszczacych sie
w granicach jego mozliwosci. Pierwsza cze$¢ powinna by¢ tatwa lub na tyle
mu znajoma, zeby juz na wstepie doswiadczyt sukcesu.

Formutowanie jasnych, konkretnych pytan lub naprowadzanie na witas-
ciwy trop, aby osiaggna¢ pozadany poziom wykonania zadania. Dopilnowa-
nie, by uczen powtodrzyt instrukcje, aby mie¢ pewnos¢, iz wie, co ma robic.
W razie potrzeby instrukcje nalezy podzieli¢ na czesci, by uczen dat rade je
zapamietac.

Podanie na kartkach dyspozyciji, ktére pozwola etap po etapie znalez¢ odpo-
wiednie rozwigzanie, np.: pytan naprowadzajacych, bedacych wskazéwka,
w jaki sposéb wykonac dana forme ¢wiczeniowa.

Wczesniejsze podanie szczegotowych zagadnien do tematu, z poleceniem
zebrania materiatéw dotyczacych jednego wybranego zagadnienia.
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Przedstawianie wzoru wykonania zadania, np.: wzoréw gotowych, ale na inny
temat niz opracowany w klasie, tekstu rozwigzania na opracowany temat,
ale z lukami do uzupetnienia, podanie na kartkach stowniczkéw tematycz-
nych, wyjasnien obcych wyrazéw lub trudniejszych poje¢, ktoérych zastoso-
wanie pomoze rozwigzac zadanie.

Przy powtarzaniu przerobionego materiatu i utrwalaniu wiedzy stosowa-
nie autotestow typu:,dyktando tworcze” - gdzie uczniowie sami uktadaja
w matych grupach tekst do zapisania, a najlepszy tekst nauczyciel dyktuje
wszystkim; ,moja klaséwka” - uczniowie konstruuja po dwa-trzy pytania
badz zadania dla kolegi z tawki i sami oceniajg ich wykonanie.

Zadawanie pracy domowej w oparciu o:

- doktadne wyjasnienie tematu, tresci i celu pracy domowej oraz ukazanie
zwiagzku z zagadnieniami omawianymi na zajeciach,

- réznicowanie prac domowych pod wzgledem stopnia trudnosci, spo-
sobu i formy wykonania,

— przydzielenie uczniom zréznicowanych zadan: obowigzkowych, dodat-
kowych dla chetnych oraz zadan proponowanych przez nich samych,

- podanie instrukcji wykonawczej i techniki wykonania — udzielenie przez
nauczyciela wskazéwek rzeczowych i metodycznych, wskazanie srodkéw
potrzebnych do wykonania zadania domowego oraz sposobu samokontroli,

- udzielenie odpowiedzi na pytania uczniéw i dodatkowych wyjasnien,

- wdrazanie uczniéw do zapisu zadarn domowych poprzez systematyczng
kontrole nauczyciela,

- sprawdzanie, poprawianie i ocenianie przez nauczyciela kazdej pracy
domowe;j.

WAZNE!

Nauczyciele nie moga oczekiwac od poradni, ze w opiniach/orzeczeniach
beda okreslone kryteria doboru tresci realizowanych z uczniami oraz wskazane
wszystkie formy i metody pracy z uczniami na lekcjach. To nauczyciele sg spe-
cjalistami w zakresie nauczanych przedmiotéw i wiedzg, ze nie mozna zejs¢
ponizej podstawy programowej, znajg uniwersalne zasady dydaktyki i meto-
dyki oraz psychologiczne uwarunkowania procesu nauczania i uczenia sie.

Dostosowanie zewnetrznej organizacji nauczania (organizacja przestrzeni
w klasie), m.in. poprzez:

e Przemyslane ustawienie tawek i krzeset, umozliwiajace rézne formy aktyw-

nosci ucznidow niepetnosprawnych w czasie lekcji. Jesli lekcja prowadzona
jest gtéwnie w formie frontalnej, wskazane jest ustawienie wszystkich tawek
w rzedach lub w formie stotu konferencyjnego. Jesli przewaza praca w parach
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lub matych grupach, warto ustawi¢ tawki w formie litery U’ oddzielnych
stolikdw lub tzw. rybiej osci.

e Ustawienie na regatach pomocy dydaktycznych bedacych w codziennym
uzytku. W indywidualizacji pracy poprzez otwarte formy nauczania ucznio-
wie moga korzystac z wielu srodkéw dydaktycznych bez koniecznosci posia-
dania po komplecie dla kazdego ucznia.

e Zagospodarowanie $cian, drzwi, okien i parapetdéw na zamieszczanie infor-
macji organizacyjnych, np.: podziat uczniéw na mate grupy, tygodniowy lub
miesieczny plan pracy, instrukcja na temat odrabiania pracy domowej itp.

Dostosowanie warunkéw sprawdzania poziomu wiedzy i umiejetnosci
(metody i formy sprawdzania, kryteria oceniania, dodatkowe urzadzenia,
pomoce), m.in. poprzez:

e Stosowanie wszelkich mozliwych form kontroli wiedzy i umiejetnosci: wypo-
wiedzi stowne i pisemne, rysunki, diagramy, uktadanki, krzyzéwki, schematy,
nagrania na dyktafon, prace wykonane z uzyciem piktograméw, wyciaggéow
ze stron internetowych, wydrukéw, kopii z wydawnictw i z prasy, przygoto-
wanie prezentacji multimedialne;j.

e Réznicowanie sprawdziandw, czyli takie ich przygotowanie, by zadania
sprawdzaty wiadomosci konieczne i podstawowe, byty utozone w formie
testow wyboru, testow wielokrotnego wyboru albo testéw z lukami do
uzupetnienia, by uczenn mogt opracowac: jeden temat lub jedno zadanie
sposrdd dwdch/trzech danych do wyboru, wypowiedz na jeden temat, ale
z mozliwoscig wyboru dowolnej formy tej wypowiedzi, jak réwniez korzy-
sta¢ z notatek, podrecznika, kalkulatora itp.

e Podczas pisania pracy klasowej uczen powinien otrzymac od nauczyciela
potrzebne wsparcie, np. gtosne odczytywanie tresci zadan, zapisywanie
polecen i rozwigzan.

e Wazne jest rowniez, aby struktura sprawdzianu i jego forma graficzna byty
podobne do tej, ktdra pisze cata klasa. Uczniowie w kazdym wieku poréw-
nuja sie miedzy sobg i zauwazaja réznice. Dlatego tak istotna jest delikatno$¢
ze strony nauczyciela. Uczen powinien, bez wzgledu na swoje mozliwosci,
miec poczucie, ze jest traktowany tak samo jak kazdy jego kolega w klasie.

e Ocenianie postepdéw ucznia z uwzglednieniem zasad oceniania uczniéw
o specjalnych potrzebach edukacyjnych zawartych w statucie szkoty. Pod-
stawg oceny powinien by¢ wysitek i wkfad pracy dziecka, a nie tylko efekty
jego pracy. Dlatego ocena powinna by¢:

- pozytywna, doceniajgca najmniejszy nawet wysitek czy umiejetnosci
dziecka,

- rozstrzygana zawsze na korzys¢ ucznia w przypadku wahania nauczy-
ciela, jakg ocene wystawi¢ — wyzszg czy nizsza,
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- jasnaijawna - regularne rozmowy z uczniami na temat zasad oceniania
i wystawionych juz ocen, wnikliwa i analityczna dyskusja o uzyskiwanych
stopniach, komentarz ustny lub pisemny do oceny,

- liczaca sie z oczekiwaniami i potrzebami uczniéw - poznanie ich aspi-
racji sprzyja motywowaniu, stanowi tez przyczynek do realizacji zasady
podmiotowosci ucznia.

Jesli nauczyciel dostosowuje wymagania edukacyjne do indywidualnych
potrzeb ucznia pod wzgledem formy (tam gdzie to wystarcza) lub formy i tre-
$ci (tam gdzie to konieczne), to winien oceniac ucznia zgodnie z tym, jak uczen
zastuzyt wedtug kryteriéw ogdélnodostepnych, uwzgledniajac jednak wktad
pracy i wysitek adekwatny do jego mozliwosci oraz faktyczny przyrost wiedzy
i umiejetnosci ucznia. A to oznacza, ze nie nalezy odwotywac sie do kryterium,
jakim jest,uczen na tle klasy”. Chcac pomdc dziecku, nauczyciel musi rozpoczac
od oceny jego umiejetnosci na wejsciu, pozna¢ mozliwosci i trudnosci ucznia,
wczesniejsze osiggniecia, zainteresowania i uzdolnienia. Pozwoli to okresli¢
operacyjne cele ksztatcenia, dostosowac tresci nauczania z podstawy progra-
mowej i metody pracy z uczniem na lekcji oraz zréznicowac sposoby i kryteria
kontroli jego wiedzy. Jest to trudne i wymaga sporego wysitku, ale mozliwe.
Wazne jest, aby ocena pefnita przede wszystkim funkcje motywujaca, a samo
ocenianie stuzyto uczniowi i pozwalato korygowac jego dotychczasowe poste-
powanie edukacyjne, uruchamiato jego motywacje do uczenia sie oraz samo-
ocene i miato jasno sformutowane kryteria.

Dlatego nie mniej wazne jest informowanie ucznia o samej sytuacji oceniania,
czyli zapoznanie go z regutami: kiedy, co i jak bedzie podlegato ocenie. Wazne
jest tez dbanie o to, by:

e oceniac¢ ucznia za to, czego sie nauczyt, a nie za to, czego jeszcze nie umie,
e nie pomina¢ w ocenie zadnych dobrych stron aktywnosci ocenianego ucznia,

e ocena byfa adekwatna do mozliwosci ucznia, a nie wynikata z poréwnania
go na tle klasy,

e ocena miafa charakter wspierajacy, zawierata konkretne wskazowki - instrukcje
dla dalszej pracy ucznia, a przede wszystkim miata charakter wychowawczy
i rewalidacyjny.

I Co moze zrobi¢ pedagog specjalny?

Przede wszystkim pedagog specjalny powinien trzymac sie zakresu swoich pod-
stawowych obowiazkéw, wsrdd ktoérych jest:, wspieranie nauczycieli w dosto-
sowaniu sposobow i metod pracy do indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych ucznia oraz jego mozliwosci psychofizycznych, w doborze
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metod, form ksztatcenia i doborze srodkéw dydaktycznych do potrzeb uczniow”.
To oznacza, ze pedagog specjalny nie wyrecza nauczycieli w opracowaniu
zakresu dostosowania wymagan edukacyjnych dla danego ucznia o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych, leczim pomaga, najlepiej korzystajac z formy
konsultacji i warsztatéw szkoleniowych.

KROK 1. Pomoc w prawidlowej interpretacji danych postdiagnostycznych
dotyczacych ucznia. Doswiadczenie wskazuje, ze nauczyciele wciagz potrze-
buja wsparcia w prawidtowym rozumieniu terminologii stosowanej w opiniach
i orzeczeniach, pochodzacej z nauk humanistycznych - pedagogiki, psychologii
i logopedii oraz z okre$lonej procedury diagnostycznej i stosowania specjali-
stycznych testow i narzedzi badawczych. Gtéwnie chodzi o informacje wska-
zujace zaréwno potencjat rozwojowy ucznia, na ktérym nalezy bazowag, jak
i trudnosci, zaburzenia czy dysfunkcje, ktore utrudniaja mu uczenie sie i naby-
wanie nowych umiejetnosci, czyli co uczen jest w stanie zrobi¢, a czego nie jest
w stanie wykonac i dlaczego.

Pedagog specjalny wspodlnie z pedagogiem/psychologiem szkolnym winien
wyjasniac, co oznaczajg takie zapisy i jak ich tres¢ przektada sie na funkcjono-
wanie dziecka w roli ucznia. Oto kilka terminow, ktoérych znaczenie warto przy-
bliza¢ nauczycielom:

Odchylenia (opdznienia rozwojowe) — to indywidualne opdznienia rozwoju
w stosunku do ustalonych norm, niebedace jednak zaburzeniami z uwagi na
niewielkie nasilenie objawdw, ograniczony zakres i czas trwania. Do odchylen
rozwojowych nalezy m.in. poziom funkcjonowania intelektualnego (inteligencja)
nizszy niz przecietny.

Dysfunkcja - to kazde zaburzenie lub zaktécenie normalnego funkcjonowa-
nia narzadu lub zachowania, np.: dysfunkcje CUN, wzroku, stuchu...

Deficyty rozwojowe - to ,braki” w rozwoju somatycznym badz okreslonych
funkgji psychicznych, np.: pamieci, koordynacji wzrokowo-ruchowej, orientacji
przestrzennej.

Zaburzenia rozwojowe - to gtebsze przypadki odchylen od normy, powazne
znieksztatcenia funkcjonowania poznawczego, ruchowego, jezykowego, spo-
tecznego. Moga by¢: globalne (gdy mamy do czynienia z op6znieniem rozwoju
we wszystkich aspektach) lub parcjalne - fragmentaryczne (gdy dotycza nieco
szerszego wycinka obserwowanego zachowania), trwate, przejsciowe, nabyte,
wrodzone, organiczne lub funkcjonalne, czyli czynnosciowe.

Zaburzenia percepcji wzrokowej — zaburzenie analizy i syntezy wzroko-
wej, zaburzenia postrzegania i réznicowania ksztattéw, rejestracji potozenia
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przestrzennego elementéw. Dzieci z zaburzong percepcjg wzrokowg majg trud-
nosci w rozpoznawaniu i nazywaniu przedmiotéw na ilustracjach, w rozumie-
niu tresci przedstawionych graficznie, opisujg ilustracje w sposéb ubogi, roz-
poznaja niewiele szczegbtéw, maja problemy z rysowaniem, odwzorowaniem
ksztattéw z pamieci i wedtug wzoru, wykonywane przez nie rysunki sa ubogie
i prymitywne. Dzieci maja trudnosci w przepisywaniu tekstu ze wzoru, w pisa-
niu z pamieci. Myl litery podobne pod wzgledem ksztattu (I, 1, t; a, 0; ¢, €),
maja trudnosci w zapamietywaniu ksztattu liter, pomijaja znaki diakrytyczne
liter, odwracaja kolejnos¢ liter w grupach wyrazowych (tar, rat, tra), litery sa
nieréwne, wychodzg poza linie, tempo pisania jest wolne. Maja staba pamie¢
wzrokowa, co moze powodowag, iz dziecko w rézny sposdb pisze te same
wyrazy w krétkich odstepach czasu. Takie dzieci wolno czytaja, nie chca czy-
ta¢ gtosno, maja trudnosci w rozumieniu tresci ze wzgledu na zbyt silng
koncentracje na technice czytania.

Zaburzenia percepcji stuchowej — okreslenie to oznacza stuchowe zaburze-
nia odbioru mowy. Nie jest to uwarunkowane niedostuchem, ale zaburzeniami
analizy i syntezy dzwiekdw mowy wynikajacymi z nieprawidtowego funkcjono-
wania okreslonych okolic mézgu, gtéwnie w lewej potkuli, gdzie zlokalizowany
jest osrodek korowy stuchowy. Dzieci czesto nie rozumieja skomplikowanych
polecen stownych, nie potrafig powtoérzy¢ trudniejszych, dtuzszych wyrazéw
i zdan. Trudniej ucza sie na pamied. Podczas pisania ze stuchu wystepuja btedy
spowodowane ztym styszeniem stow. Mamy do czynienia z opuszczaniem liter,
zakonczen wyrazowych, zamiang gtosek dzwiecznych na bezdzwieczne, kto-
poty z prawidtowym zmiekczaniem gtosek, z ustaleniem prawidtowego nastep-
stwa gtosek w wyrazach, przestawianiem liter, sylab, problemami ze zrézni-
cowaniem gtosek nosowych. Wystepuja problemy w nauce jezykéw obcych,
w przyswojeniu tabliczki mnozenia, materiatu z gramatyki.

Koordynacja wzrokowo-ruchowa - wspétdziatanie, zharmonizowanie funk-
¢ji wzrokowych i ruchowych — manipulacyjnych, wspétpraca oka i reki. Dzieki
kojarzeniu informacji wzrokowych, dotykowych i kinestetycznych (odczuwanie
pozycji i ruchu bez udziatu wzroku) mozna wykonywac¢ precyzyjne ruchy rak
pod kontrolg wzroku, m.in. rysowac i pisa¢. U podstaw koordynacji lezy wspot-
praca analizatora wzrokowego i kinestetyczno-ruchowego.

Obnizona sprawno$¢ manualna - to opdznienie lub nieprawidtowy rozwoj
motoryki rak, objawiajace sie opdznieniem rozwoju opanowania ruchéw spe-
cyficznych dla cztowieka, niska sprawnoscig ruchowa w formie matej precyzji
drobnych ruchéw. Cechuje ja nieumiejetnos¢ postugiwania sie narzedziami,
nawet nozyczkami, staby poziom graficzny pisma, wolne tempo pisania, nie-
staranno$¢ zapiséw lekcyjnych, nieprawidtowy uchwyt narzedzi pisarskich.
Zeszyty takich uczniéw sg niestarannie prowadzone, maja pozginane rogi,
luki w notatkach, mato czytelne pismo. Pismo jest,wyryte” w zeszycie — wyrazy
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mozna odczytac na kolejnych kartkach. Wystepuje zta koordynacja ruchéw rak,
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admierne napiecie miesniowe.

pecyficzne trudnosci w uczeniu sie - to specyficzne rozwojowe zaburzenia
miejetnosci szkolnych i zaburzenia w uczeniu sig, ktére nie sg spowodowane
iskimi mozliwosciami intelektualnymi czy tez stabym poziomem dydaktycz-
ym szkoty lub czynnikami kulturowymi. Nalezy do nich dysleksja rozwojowa

objawiajaca sie w formie dysleksji, dysortografii, dysgrafii lub dyskalkulii.

KROK 2. Pomoc w opracowaniu dostosowania wymagan edukacyjnych dla
ucznia. Pedagog specjalny wspomaga nauczycieli w ,przetozeniu” informacji
postdiagnostycznych z opinii/orzeczen PPP na konkretne dziatania/sposoby

d

ostosowujace przebieg procesu nauczania do potrzeb ucznia.

Oto przyktady:

Uczen ze sprawnoscia intelektualng nizsza niz przecietna

W opinii napisano, iz u Piotrka ujawniono obnizony ogélny poziom roz-
woju umystowego, w tym obnizenie poziomu percepcji i pamieci stucho-
wej, opdznienie rozwoju mowy, a co za tym idzie — sfery stowno-pojeciowej,
czego wynikiem sa problemy z poprawnym wystawianiem sie, formutowa-
niem mysli, uogdélnien stownych, dokonywaniem samodzielnej interpreta-
¢ji danych, poréwnywaniem zjawisk. Wykazano, ze trudnosci edukacyjne
maja charakter uogélniony i dotycza wszystkich nauczanych przedmiotéw.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych do potrzeb i mozliwosci psychofizycz-

n

ych Piotrka moze obejmowac nastepujgce dziatania:

Posadzenie chtopca z uczniem przecietnym (uczen staby ma wiecej odwagi
0 cos zapytac lub poprosi¢ o pomoc, bez obawy przed o$mieszeniem, takiego
kolege, niz gdyby miat zapytac o to ucznia zdolnego).

Podawanie polecen w prostej formie.

Odpytywanie po uprzedzeniu, kiedy i z czego doktadnie uczen bedzie pytany.
Podczas odpytywania na ocene zadawanie krétkich, konkretnych pytan, czyli
unikanie pytan przekrojowych, problemowych, wymagajacych duzo samo-
dzielnosci w mysleniu i wyciggania wnioskéw, pozostawianie wiekszej ilo-
$ci czasu do namystu, zastanowienia sie, przypomnienia, ukierunkowanie
drobna podpowiedzia.

Unikanie trudnych czy bardziej abstrakcyjnych poje¢, a jesdli nie da sie tego
unikng¢, to korzystanie z zasady pogladowosci, positkowanie sie obrazem,
dzwiekiem, pokazem, konkretem, przyktadem z zycia codziennego.

Czeste podchodzenie do ucznia w trakcie samodzielnej pracy w celu udzie-
lenia mu dodatkowej pomocy, wyjasnien.
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Zezwalanie na dokonczenie w domu niektérych prac wykonywanych na
lekcjach.

Dzielenie wiadomosci z podrecznika, czyli materiatu do opanowania,
na mniejsze czesci.

Réznicowanie zadawanych prac domowych pod wzgledem trudnosci i ilosci
(tylko tyle, ile jest w stanie wykonac samodzielnie).

Réznicowanie sprawdziandéw i kartkdwek tak, by zadania sprawdzaty
wiadomosci konieczne, podstawowe - unikanie zadan problemowych wyma-
gajacych duzej plastycznosci myslenia.

W ocenianiu zwracanie wiekszej uwagi na wysitek ucznia wtozony w wyko-
nanie zadania, niz jego ostateczny efekt.

Uczen stabowidzacy

W orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego napisano, iz aktualny
poziom funkcjonowania umystowego Tomka jest powyzej przecietnej. Roz-
wdj intelektualny przebiega réwnomiernie. Uczenh posiada bogaty zaséb
stownictwa, dobrze definiuje pojecia oraz rozumie rozmaite normy i zacho-
wania spoteczne. Relatywnie obnizona jest u niego spostrzegawczos¢ wzro-
kowa oraz dostrzeganie zaleznosci przyczynowo-skutkowych na materiale
obrazowym, zdolno$¢ odrozniania szczegétéw istotnych od nieistotnych.
Dobrze rozwinieta jest pamie¢ bezposrednia stuchowa oraz pamiec trwata.
Poprawne jest tempo uczenia sie wzrokowo-ruchowego oraz zdolnos¢ doko-
nywania operacji na materiale liczbowym. Obnizona jest natomiast koor-
dynacja wzrokowo-ruchowa i zdolnos¢ przechowywania w pamieci oraz
odtwarzania po pewnym czasie wzrokowo spostrzeganego wzoru. Tempo
gtosnego czytania zwolnione. Technika czytania obnizona, brak ptynno-
$ci czytania, czasem wystepuje sylabizowanie wyrazéw i znieksztatcanie
struktury fonemowej. Rozumienie przeczytanego tekstu prawidtowe, lecz
wymaga dodatkowych pytan dla wyczerpania tematu. W trakcie pisania ze
stuchu i przepisywania wystepuja btedy ortograficzne, mylenie liter zblizo-
nych ksztattem, nieprawidtowy zapis gtosek nosowych, zdarza sie gubienie
liter i znakéw interpunkcyjnych. Grafika pisma obnizona.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych do potrzeb i mozliwosci psychofizycz-
nych Tomka moze obejmowac:

e Posadzenie go w pierwszej fawce, w poblizu nauczyciela, co utatwi nauczy-

cielowi statg kontrole jego pracy i umozliwi szybkie udzielenie pomocy.

e Umozliwienie przyjmowania dowolnej pozycji przy czytaniu i pisaniu oraz

korzystania na lekcjach z lupy i duzych zeszytéw (format A4), pisania dru-
kowanymi literami.
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Zapewnienie mozliwosci nagrywania na tasme magnetofonowa dtuzszych
tekstéw z podrecznikéw, by mogt uczy¢ sie, przestuchujac je; korzystania
z lektur nagranych na kasecie foniczne;j.

Kserowanie w powiekszeniu istotnych tresci z podrecznika lub ¢wiczen;
gtosne odczytywanie (przez nauczyciela lub innego ucznia) wszystkich zdan
i zadan pisanych na tablicy, ograniczenie notatek dokonywanych w czasie
lekcji do niezbednych, syntetycznych zapisow.

Umozliwienie kontroli opanowanych wiadomosci i umiejetnosci poprzez
odpytywanie ustne.

Przygotowywanie testow kontrolnych ze znacznie wieksza czcionka, a pod-
czas kartkéwek i sprawdzianéw podawanie ustnych polecen, stosowanie
dyktand z lukami wyrazowymi, stosowanie koloréw w zapisie wzoréw, sym-
boli, dat.

Wydtuzanie czasu przeznaczonego na prace z tekstem czy wykonanie zadan
pisemnych, zapisywanie na lekcjach matematyki, fizyki, chemii dtuzszych,
skomplikowanych dziatan czytelnie na oddzielnej kartce, a nie na tablicy jak
dla pozostatych uczniow.

Stosowanie na geografii i historii map plastycznych (wypukte).

Bezwzgledne unikanie na lekcjach WF skokéw, zwiséw odwrotnych, prze-
wrotéw, stania na rekach (mozna przeprowadzi¢ ¢wiczenia z przyborami,
lekkimi pitkami).

Baczne obserwowanie, po jakim czasie dziatan z udziatem wzroku wyste-
puja u Tomka pierwsze symptomy zmeczenia, zwracanie uwagi na higiene
wzroku ucznia. Praca wymagajaca uzycia wzroku nie powinna trwac dtuzej
niz 10-15 minut, a nastepnie powinna by¢ zmieniana na zajecia niewyma-
gajace koncentracji wzrokowej.

Uczen stabostyszacy

W orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego napisano, iz Teresa ma
obustronny niedostuch odbiorczy sredniego stopnia. Obecnie jej ogdlne
funkcjonowanie umystowe ksztattuje sie na poziomie przecietnym, jednak
rozwdj poszczegolnych sprawnosci intelektualnych przebiega nieharmonij-
nie. Najwiecej trudnosci sprawiaja uczennicy umiejetnosci tworzenia pojec
na materiale stownym, abstrahowanie i uogodlnianie. Ktopoty pojawiaja sie
rowniez w sytuacjach wymagajacych sprawnej percepcji wzrokowej i koor-
dynacji wzrokowo-ruchowej. Istniejaca wada stuchu powoduje tez stabszy
poziom bezposredniej pamieci stuchowej i mniejszy zaséb stownictwa, jak
rowniez utrudnia sprawne nabywanie nowych wiadomosci i umiejetnosci
droga stuchowa.
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Dostosowanie wymagan edukacyjnych do potrzeb i mozliwosci psychofizycz-
nych Teresy moze obejmowac:

Stworzenie podczas lekcji optymalnych warunkéw do odbioru mowy, zapew-
nienie dobrego oswietlenia klasy oraz miejsca w pierwszejtawce w rzedzie od
okna. Bedac blisko nauczyciela (0,5-1,5 m), ktérego twarz jest dobrze oswiet-
lona, uczennica moze stuchac jego wypowiedzi i jednoczesnie odczytywac
mowe z ust. Nalezy tez umozliwi¢ jej odwracanie sie w kierunku innych kole-
géw odpowiadajacych na lekgji, co utatwi lepsze zrozumienie ich wypowie-
dzi, oraz zadbac o spokdj i cisze w klasie m.in. poprzez eliminowanie zbed-
nego hatasu (zamykanie okna przy ruchliwej ulicy, unikanie szeleszczenia
kartkami papieru, szurania krzestami).

Posadzenie w tawce ze zdolnym i zréwnowazonym emocjonalnie réwies-
nikiem, ktéry chetnie dodatkowo bedzie jej pomagat, np. szybciej otworzy
ksiazke, wskaze ¢wiczenie, pozwoli przepisac notatke z zeszytu itp.

State upewnianie sig, czy polecenia kierowane do catej klasy sg wtasciwie
rozumiane przez Terese. W przypadku trudnosci zapewnienie dodatkowych
wyjasnien, np. sformutowanych inaczej, przy uzyciu prostego, znanego
uczennicy stownictwa. Mozna tez wskazad, jak to polecenie wykonuje jej
kolezanka siedzaca obok.

Stosowanie jak najczesciej pomocy wizualnych i tablicy, m.in. zapisanie
nowego tematu, nowych i wazniejszych stéw zwigzanych z tematem, dat
na lekgji historii.

Aktywizowanie do rozmowy i odpowiedzi na ocene poprzez zadawanie pro-
stych pytan, podtrzymywanie udzielanych odpowiedzi przez dopowiadanie
pojedynczych stéw, umowne gesty, jak rowniez mimika.

Zwiekszanie czasu na zadania oparte na czytaniu, utatwianie zrozumie-
nia tresci z podrecznika czy lektury poprzez wczesniejsze podanie pytan
pomocniczych lub zdan niedokonczonych, na ktdre uczennica ma przygo-
towac odpowiedzi.

Przy ocenie prac pisemnych nieuwzglednianie btedéw wynikajgcych z nie-
dostuchu, one nie powinny obnizy¢ ogdélnej oceny pracy. Btedy w pisowni
nalezy ocenia¢ opisowo, udzielajac wskazéwek do sposobu ich poprawienia.

Przy ocenie osiggniec Teresy docenianie jej aktywnosci i wkiadu pracy, a takze
stosunku do obowigzkow szkolnych (systematycznos¢, obowigzkowosé,
doktadnosc).

W razie trudnosci ze zrozumieniem tresci nalezy zadania (matematyka, fizyka)
przedstawia¢ w postaci schematu.

Nie polegac na pamieci uczennicy, za kazdym razem przypominac podsta-
wowe wiadomosci, indywidualnie objasnic¢ zakres materiatu do nauczenia
sie na klaséwke.
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e Dyktanda przeprowadza¢ indywidualnie, aby znacznie zwolni¢ tempo dyk-
towania; tak dobierac tres¢ dyktand, aby uzywane w nich stownictwo byto
znane dziewczynce.

Powyzsze propozycje nie wyczerpuja katalogu takich dostosowan, bo ten jest
nieograniczony, o czym swiadcza m.in. przyktady dostosowan publikowane
w literaturze pedagogicznej czy krazace w sieci. Korzystanie z nich wymaga
jednak duzej rozwagi i na to wtasnie winien pedagog zwraca¢ nauczycielom
szczegolng uwage.

Po pierwsze, sg to tylko propozycje réznych mozliwosci dostosowan dla poszcze-
golnych kategorii uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Aby spo-
$réd nich wybrac te najbardziej odpowiednie dla danego ucznia, trzeba go bar-
dzo dobrze zna¢ w kontekscie jego indywidualnych potrzeb i mozliwosci we
wszystkich sferach rozwoju.

Po drugie, warto by¢ tez swiadomym, ze nie chodzi tu o ilos¢ dostosowan
opracowanych przez nauczyciela. Co z tego, ze nauczyciel opracuje dla Adasia
z Vb osiem czy dwanascie dostosowan, skoro — majac pod opieka kilku/kilku-
nastu innych Adasiow w réznych klasach - nie pamieta, co wobec ktérego
winien realizowad. Uczciwiej jest przyja¢, ze w danym semestrze realizowane
beda tylko dwa sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych, odpowiednie
dla kazdego z Adasiow, i rzeczywiscie tego przestrzegac podczas pracy z nimi.

KROK 3. Pomoc w modyfikacji realizowanych dostosowan. Prawo oswia-
towe nie reguluje kwestii, na jaki okres nauczyciel ma opracowac dostosowa-
nie wymagan edukacyjnych dla danego ucznia. Czy mozna zatem sporzadzic¢
wykaz takich dostosowan dla Adasia z Vb realizowanych az do ukonczenia
przez niego szkoty podstawowej? Teoretycznie mozna. W praktyce bedzie
to jednak pedagogiczny bubel. Przeciez Adas ma teraz lat 11, a w klasie VIII
bedzie czternastolatkiem, wiec jego obecne indywidualne potrzeby i mozliwo-
$ci rozwojowe oraz edukacyjne nijak sie maja do tych, jakie bedzie prezento-
wat za trzy lata. Warto miec¢ to na uwadze i przynajmniej raz w roku szkolnym
dokona¢ analizy realizowanych dostosowan, aby tam, gdzie jest to konieczne,
zmodyfikowac je odpowiednio dla danego ucznia.

KROK 4. Promowanie wsérod nauczycieli zasad ortodydaktyki. Wystepowa-
nie réznic indywidualnych miedzy poszczegdlnymi uczniami jest zjawiskiem
pedagogicznie normalnym. Dlatego od szkoty wymaga sie, by kazdy uczen
byt traktowany indywidualnie, z uwzglednieniem jego zasobow i potrzeb,
ktére w efekcie réznicujg ucznidéw. Indywidualizacja pracy z uczniem o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych jest wiec sposobem takiego organizowa-
nia nauczania, w ktérym uwzglednia sie wtasnie wystepowanie tych réznic,
co winno by¢ normalna, powszechna praktyka szkoty. W codziennej pracy
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edukacyjno-wychowawczej nalezy Swiadomie przejs¢ z zasady ,kazdemu
uczniowi to samo” na zasade ,kazdemu uczniowi to, co dla niego witasciwe”.
Wowczas dopiero mozna powiedzie(, ze nauczyciel rzeczywiscie realizuje uni-
wersalne zasady ortodydaktyki, takie jak:

Zasada indywidualizacji, czyli dostosowanie zadan do potrzeb, mozliwosci
i tempa pracy ucznia niepetnosprawnego.

Zasada pogladowosci — wykorzystanie wszechstronnego, polisensorycz-
nego poznawania otaczajacej rzeczywistosci dzieki stosowaniu nowoczes-
nych, aktywizujacych metod pracy oraz $srodkoéw dydaktycznych.

Zasada stopniowania trudnosci, dzieki ktérej uczen wzmacnia wiare
w swoje mozliwosci, mobilizuje sie do przezwyciezania niepowodzen, osigga
sukces na miare swoich aktualnych mozliwosci, co sprzyja wkasnemu roz-
wojowi i doskonaleniu.

Zasada systematycznosci - oznacza prace zgodnie z racjonalnie opraco-
wanym planem i systematyczne postepowanie zgodnie z nim.

Zasada trwatosci wiedzy, czyli wielokrotnego powtarzania nabytej wiedzy
i umiejetnosci.
Zasada wspoétpracy z rodzicami ucznia, ktérzy odpowiednio instruowani

i motywowani przez nauczyciela powinni aktywnie uczestniczy¢ w proce-
sie rewalidacji wiasnego dziecka.

Zasada zyczliwej pomocy - nauczyciel pomaga przezwyciezy¢ uczniowi
niepetnosprawnemu niewiare we witasne sity i mozliwosci oraz lek przed
kompromitacja i niewtasciwg ocena, a takze pomaga pokonac trudy w pro-
cesie uczenia sie.

Zasada ksztaltowania pozytywnej atmosfery pracy - dbato$¢ o dobre
nastawienie ucznia do pracy, co wzmaga jego ogélng motywacje i wptywa
zasadniczo na wzrost efektywnosci i wydajnosci pracy.

Zasada aktywizacji - pobudzanie ucznia i utatwianie mu nawigzywania
wiasciwych stosunkéw interpersonalnych w srodowisku szkolnym, w sytua-
cjach zadaniowych i towarzyskich.

WAZNE!

Pedagog specjalny wraz z pedagogiem i psychologiem szkolnym winien
dbac o to, by indywidualizacja, w tym dostosowanie wymagan eduka-
cyjnych, opierata sie na dziataniu, ktére jest zréznicowane na podstawie
rzetelnej, kompleksowej znajomosci sytuacji zdrowotnej, rozwojowej i edu-
kacyjnej ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
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