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Edukacja wtaczajaca
W polskiej praktyce
osSwiatowe]

Kazdy cztowiek, rowniez niepetnosprawny, ma prawo do petnego uczestnictwa
I rownych szans w zyciu spotecznym. Edukacja wtgczajgca jest do tego drogg
kluczows, gdyz opiera sie na ideach humanistycznych. Czym wiec jest edukacja
wigczajgca i w jaki sposob jest wdrazana w system polskiej oswiaty?
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ermin ,edukacja wtgczajgca” ma swoj pocza-

tek w latach dziewiec¢dziesigtych XX w. - wtedy
zaczat sie pojawiac w spotecznych i nauko-

wych debatach w Stanach Zjednoczonych i Kanadzie.
Jednak ogodlnoswiatowg dyskusje na temat potrzeb
edukacyjnych i koniecznosci zapewnienia wysokiej
jakosci ksztatcenia wszystkim uczniom w jednej szko-
le zapoczagtkowat dokument UNESCO z 1990 r, jako
poktosie Swiatowej Konferencji w Jomtien (Tajlandia),
zatytutowany ,Edukacja dla wszystkich”. Z kolei uchwa-
lona w1994 r. przez 90 panstw Deklaracja z Salamanki
(Hiszpania), jako swoje najwazniejsze przestanie gtosi
,Jedna szkota dla wszystkich”. Dagzenie do zapewnienia
dzieciom i mtodziezy, bez wyjatku, mozliwosci nauki
w tej samej placowce oswiatowej stanowi powazne
wyzwanie takze dla Polski, ktdra 6 wrzesnia 2012 r.
ratyfikowata Konwencje ONZ o prawach osob nie-
petnosprawnych. Zobowigzata sie tym samym do
przestrzegania postanowien Konwencji, wprowadzania
jej zapisow do wtasnych systemow prawnych, plano-
wania strategicznych rozwigzan oraz procedur i praktyk
na rzecz oséb niepetnosprawnych. Dla o$wiaty
najwazniejszy jest artykut 24 powyzszej

Konwencji, z ktorego wynika, ze

panstwo polskie, jako stro-

na, zobligowane zosta-

to do zapewnienia
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uczniom z niepetnosprawnosciami prawa do wita-
czajgcego systemu oswiaty na wszystkich poziomach
edukacyjnych. Zgodnie z tym artykutem dzieci i mto-
dziez nie mogg byc wykluczani z powszechnego syste-
mu edukacji ze wzgledu na swojg niepetnosprawnosc
i majg prawo do korzystania z bezptatnego nauczania
w szkotach ogodlnodostepnych. Tak wiec, wigczajace-
mu systemowi edukacji (takie okreslenie zastosowano
oficjalnie w ttumaczeniu Konwencji na jezyk polski,
w odréznieniu od jezyka angielskiego, gdzie uzywa
sie terminu ,inkluzja” oraz jezyka niemieckiego z ter-
minem ,ksztatcenie integracyjne’) nadano szczegdlne
znaczenie spoteczne i polityczne - uznane zostato za
prawo, a nie za przywilej (red. Zespot ORE, 2015, s. 9-10,
red. Zespot MEN, 2020).

Edukacja wtaczajagca nie jest jednak koncepcjg jed-
nolitg - rézne sg bowiem sposoby jej rozumienia, co
ma swoje odzwierciedlenie takze w polskiej oswiacie.
Wspodtczesna pedagogika specjalna wyjasnia to
pojecie na dwa sposoby.

W pierwszym znaczeniu, deskryptywnym, cho-
dzi o kazdg forme wspdlnej nauki ucznidw niepet-
nosprawnych z ich petnosprawnymi rowiesnikami
w jednej klasie. Takie rozumienie wtgczania pasuje
wiec zarowno do klas integracyjnych, jak i klas ogdl-
nodostepnych. Jest to jednoczesnie waskie podejscie,
gdyz odnosi sie tylko do wybranej grupy uczniow, kté-
rych, ,dla potrzeb oswiatowych”, uznaje sie za niepet-
nosprawnych z uwagi na ich: niepetnosprawnosc ru-
chowa, w tym afazje, niepetnosprawnosc intelektualng
w stopniu lekkim, umiarkowanym i znacznym, autyzm,
w tym zespot Aspergera, niepetnosprawnos¢ wzroku
(uczniowie stabowidzacy i niewidomi), niepetnospraw-
nosc stuchu (uczniowie stabostyszacy i niestyszacy)
oraz niepetnosprawnosci sprzezone (dwie lub wiecej
z wymienionych powyzej). To podejscie do edukacji
wtaczajgcej pozwala na jej doktadne opisanie, zdefi-
niowanie oraz odrdznienie od szkolnictwa specjalne-
go zwanego segregacyjnym. Umozliwia tez ustalenie
konkretnych rozwigzan o charakterze wspierajgcym,
przystugujgcych uczniom z orzeczeniami o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, uczeszczajgcym do szkodt
i klas, gdzie liczebnie dominujg uczniowie bez nie-
petnosprawnosci.

Drugie znaczenie, zwane preskryptywnym, odnosi
sie do samej idei zbudowania szkoty wysokiej jakosci
dla wszystkich uczniéw, bez wzgledu na ich trudnosci
i dysfunkcje rozwojowe, problemy wychowawcze, po-
siadane predyspozycje i zainteresowania. W tym zna-
czeniu, moéwigc o wtgczaniu, mamy na mysli wiekszg
grupe uczniéw, a wiec tych, ktorych nalezy w szkole
obejmowac pomoca psychologiczno-pedagogiczng,
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wynikajgca z ich: niepetnosprawnosci, niedostosowa-
nia spotecznego i zagrozenia niedostosowaniem spo-
tecznym, zaburzer zachowania i emocji, specyficznych
trudnosci w uczeniu sie (dysleksji, dysgrafii, dysorto-
grafii i dyskalkulii), deficytow kompetencji i zaburzen
sprawnosci jezykowych (réznego rodzaju wad mowy
i wymowy), chordb przewlektych, sytuacji i zaburzen
traumatycznych, niepowodzen edukacyjnych (z réz-
nych przyczyn), zaniedban srodowiskowych zwigza-
nych z sytuacjg bytowa rodziny i sposobem spedzania
wolnego czasu oraz kontaktéw srodowiskowych, trud-
nosci adaptacyjnych zwigzanych z roznicami kulturo-
wymi lub ze zmiang srodowiska edukacyjnego (w tym
zwigzanych z wczesniejszg naukg za granicg), a takze
ze szczegdlnych uzdolnien. Podejscie preskryptyw-
ne nie opisuje istniejgcych praktyk edukacyjnych, ale
przedstawia mniej lub bardziej skonkretyzowane wizje
i tzw. typy idealne, a jej kluczowa funkcjg jest inspi-
rowanie zmian w szkolnictwie, w aspekcie wtgczania
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do
szkoty ogolnodostepnej, zaspokajania potrzeb wszyst-
kich ucznidw tej szkoty (takze tych w petni sprawnych
i zdrowych) oraz na budowaniu wokdt niej lokalnej
wspodlnoty o specyficznych, prospotecznych cechach
(Szumski 2019 s. 14-24).

Najczesciej jednak, takze i w Polsce, edukacje wta-
czajacy traktuje sie jako jedng z form specjalnego
ksztatcenia uczniow niepetnosprawnych (posiadaja-
cych wazne orzeczenie o potrzebie ksztatcenia spe-
cjalnego), cho¢ w réznych jej aspektach i na roznych
poziomach, co warte jest pogtebionej analizy.

» Edukacja wtaczajaca jako rownorzedna forma
ksztatcenia specjalnego zostata w zasadzie wprowa-
dzona do polskiej szkoty juz w 1991 r. ustawag o systemie
oswiaty, ktora zapewnita dzieciom i mtodziezy z roz-
nymi niepetnosprawnosciami oraz niedostosowaniem
spotecznym mozliwosé nauki we wszystkich typach
szkdt, zgodnie z ich indywidualnymi potrzebami roz-
wojowymi i predyspozycjami. Ustawa ta pozwolita
bowiem, by ksztatcenie specjalne wzgledem tych
ucznidw, w rozumieniu zapewnienia im mozliwosci
nauki zgodnie ze zindywidualizowanymi procesami
ksztatcenia, odbywato sie w przedszkolach, szkotach
i klasach specjalnych, przedszkolach, szkotach i kla-
sach integracyjnych oraz w przedszkolach, szkotach
i klasach ogdlnodostepnych. Historyczne juz dzis
zarzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 1993 r.
dookreslito pojecie klasy integracyjnej w zakresie
liczebnosci uczniow: od 15 do 20 wszystkich uczniow,
w tym od 3 do 5 ucznidéw niepetnosprawnych (dzis
do 5 takich uczniow), oraz zatrudniania tam dodat-

kowego nauczyciela ze specjalnym przygotowaniem
(dzis zwanego nauczycielem wspomagajacym).
Za edukacje wtaczajgca uznano, po prostu, ksztatce-
nie pojedynczego ucznia niepetnosprawnego w kla-
sie ogolnodostepnej razem z jego petnosprawnymi
rowiesnikami. | tak juz pozostato, przy czym wazne
jest, by dla kazdego dziecka/ucznia wybrac najlepsza
z ww. forme ksztatcenia. Niezwykle istotne jest w tym
wypadku kierowanie sie tzw. dojrzatoscig/gotowoscia
do integracji, ktérej wyznacznikami wydaja sie: wyko-
nywanie podstawowych umiejetnosci z zakresu zy-
cia codziennego i chec uczestniczenia we wspodlnych
zajeciach oraz wspdtdziatanie i porozumiewanie sie
Z petnosprawnymi rowiesnikami - co jest niezbed-
ne, by funkcjonowac w systemie szkolnym. Sg wiec
uczniowie z roznymi niepetnosprawnosciami, ktdrych
gotowos¢ do integracji jest wysoka i oni powinni uczy¢
sie w klasach ogdlnodostepnych na zasadach petne-
go witgczania. Sg uczniowie, ktorzy przy zapewnie-
niu odpowiedniego wsparcia pedagoga specjalnego
i w mniejszej grupie klasowej, takze majg duzg goto-
wos¢ do bycia razem z petnosprawnymi rowiesnikami -
dla nich wiec najlepszym miejscem ksztatcenia jest
klasa integracyjna. Sg jednak i tacy, ktérych gotowosc
do integracji jest niska z uwagi na ich istotne zabu-
rzenia i dysfunkcje rozwojowe - dla nich najlepszym
miejscem edukacji pozostaje klasa/szkota specjalna,
ktora gwarantuje mniejszg liczebnos¢ oddziatow,
edukacje pod kierunkiem specjalistow, wieksze do-
datkowe wsparcie rewalidacyjne, oraz zapewnienie
grupy dzieci/mtodziezy o podobnym stopniu funkcjo-
nowania. Zadanie ustalenia/wyboru najlepszej formy
ksztatcenia dla danego dziecka/ucznia to rola dla pu-
blicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, ktéra
w wydawanym orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia
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specjalnego, w punkcie 3, zobligowana jest wymie-
ni¢ ,wszystkie formy ksztatcenia specjalnego, poczy-
najgc od najkorzystniejszej dla dziecka lub ucznia..”".
Ostatecznego wyboru formy ksztatcenia dokonujg
jednak rodzice (Gotubiew-Konieczna 2015, s. 111-127).

» Edukacja wtaczajgca jako ewaluacyjnie wyzsza
forma ksztatcenia integracyjnego to radykalna proé-
ba upodobnienia i uwspodlnienia procesu ksztatcenia
ucznidéw sprawnych i niepetnosprawnych. Nie ma ona
jednak polegac na asymilacji uczniow niepetnospraw-
nych do zastanych warunkow w szkole ogolnodostepne,
ale na dokonaniu takich zmian, by wspdlna edukacja
byta mozliwa i przynosita wszystkim jak najwieksze
korzysci. | nie chodzi tu tylko o dostosowania natury
organizacyjnej (@ wydaje sie, ze w polskiej szkole takie
podejscie do edukacji wtgczajgcej nadal dominuje), ale
0 zmiane sposobu myslenia o uczniach niepetnospraw-
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nych, ich potrzebach ogdlnoludzkich, mozliwosciach
funkcjonowania wsréd petnosprawnych réwiesnikow,
konkretnych celach edukacyjnych dla ich przysztosci.
W tabeli 1 poréwnano ksztatcenie integracyjne i edukacje
wtgczajgcy, jednak akcentujgc przede wszystkim rézni-
ce miedzy nimi, pomijajgc oczywisty fakt, ze w kazdej
Z nich uczen niepetnosprawny musi miec zapewnione
dostosowane metody i formy pracy, dodatkowe zajecia
o charakterze rewalidacyjnym oraz specjalistyczny sprzet
i pomoce dydaktyczne niezbedne w procesie jego nauki.

Analizujgc zebrane informacje, w zasadzie najmniej-
sze watpliwosci mozna miec do zapisow zawartych
w dwaodch pierwszych wierszach tabeli, odnosnie do
samych szkdét i uczniowskiego sktadu klas integracyj-
nych i ogdélnodostepnych. Zapisy zawarte w pozostatych
wierszach budzg juz pewne zastrzezenia, a szczegolnie
te, dotyczace wspodlnego programu ksztatcenia. Jak
na razie, w polskiej oswiacie taki program nie istnieje,

Tab. 1. R6znice miedzy ksztatceniem integracyjnym a edukacjg wtaczajgca

Ksztatcenie integracyjne Edukacja wtaczajaca

Wybrane szkoty - te, ktore Swiadomie podjety decyzje
o prowadzeniu klas integracyjnych, nierzadko oddalone
od domu rodzinnego dziecka, takze zwigzane z dtugim
czasem dojazdu do szkoty i koniecznoscig korzystania ze
specjalistycznego dowozu

Klasa integracyjna - mniejsza liczba uczniéw, czesto do-
konywany odrebny dobdér uczniéw sprawnych (dobrzy
uczniowie lub stabsi uczniowie w zaleznosci od koncepcji
pracy w takiej klasie); czesto uzyskiwanie zgody rodzicow
uczniéw petnosprawnych, grupa ucznidéw niepetnospraw-
nych z réznymi rodzajami i stopniami niepetnosprawnosci

Stata pomocdla uczniéw niepetnosprawnych - nauczyciel
wspomagajacy przypisany do danej klasy i towarzyszacy
grupie ucznidw niepetnosprawnych przez caty czas lub
wiekszos¢ czasu ich pobytu w szkole

Odpowiedzialnosé pedagogéw specjalnych za ksztatcenie
uczniéw niepetnosprawnych - przyjeto sie, ze to pedagog
specjalny, jako osoba posiadajgca odpowiednie kwalifikacje,
dostosowuje program nauczania do indywidualnych potrzeb
i mozliwosci kazdego ucznia niepetnosprawnego, przygo-
towuje dla niego pomoce dydaktyczne, wspiera podczas
poszczegolnych lekcji, monitoruje postepy, jest w scistym
kontakcie z jego rodzicami, podejmuje starania w zakresie
budowania procesu integracji miedzy uczniami

Indywidualne programy ksztatcenia - uczniowie niepetno-
sprawni realizujg albo dostosowane programy edukacyjne
do swoich potrzeb i mozliwosci, albo pracujg zgodnie ze
skonstruowanymi dla nich indywidualnymi programami
z uwagi na odmienng podstawe programowsa lub realizacje
tzw. programow wtasnych z poszczegdlnych przedmiotow

Kazda szkota tzw. rejonowa - zorganizowana w najbliz-
szym, lokalnym srodowisku dziecka, gwarantujgca takze
integracje rowiesniczg po zajeciach lekcyjnych

Klasa ogélnodostepna - ,zwykta” klasa szkolna, znacznie
liczniejsza, dobor ucznidw tzw. losowy, zgoda rodzicow
ucznidéw petnosprawnych nie jest uzyskiwana, przewaz-
nie pojedynczy uczen posiadajagcy orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego

Elastyczna pomoc specjalna dla nauczycieli i uczniéw -
uczen niepetnosprawny uczy sie w klasie bez dodatkowego
nauczyciela, specjalistyczne wsparcie jest raczej dorazne
i czesciej Swiadczone dla nauczycieli uczacych w postaci
porad, konsultacji, superwizji

Odpowiedzialno$é nauczycieli za ksztatcenie wszystkich
uczniéw w klasie - uczen niepetnosprawny jest jednym
z wielu uczniéw w klasie, kazdy z nauczycieli uczacych jest
odpowiedzialny za proces jego edukacji w zakresie swojego
przedmiotu, w tym za dostosowywanie metod, form i or-
ganizacji pracy do jego potrzeb i mozliwosci, wychowawca
zas jest odpowiedzialny takze za integracje rowiesniczg

Wspolny program ksztatcenia - uczniowie sprawni i nie-
petnosprawni realizujg wspdlng podstawe programowa
opracowang na zasadach projektowania uniwersalnego,
skonstruowang na podstawie zdefiniowanych ogdlnych
(@ nie szczegdtowych) celdw i tresci, i w formach tzw. na-
uczania otwartego, w ktorym dominuje uczenie sie przez
dziatanie, a nie przez formy podajgce

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie G. Szumski, A. Firkowska-Minkiewicz Wokdt edukacji wiqczajqcej. Efekty ksztatcenia ucznidw z niepetno-
sprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim w klasach specjalnych, integracyjnych i ogélnodostepnych, APS, Warszawa 2010, s. 19.
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ograniczajac sie do realizacji przez uczniow niepetno-
sprawnych tzw. dostosowan, traktowanych jako indy-
widualizacja ich pracy. Takze w klasie ogdlnodostepnej
zatrudnia sie dodatkowego nauczyciela z przygotowa-
niem z zakresu pedagogiki specjalnej, gdy uczeszcza do
niej uczen z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera
lub uczen z niepetnosprawnoscig sprzezona. Mozna
tam zatrudnic takiego nauczyciela i wtedy, gdy do klasy
uczeszcza uczen z innym rodzajem niepetnosprawno-
sci, co jednak moze nastgpic¢ jedynie za zgoda organu
prowadzgcego. | bardzo czesto dyrektor, nauczyciele,
a takze rodzice uznajg za warunek konieczny obecnosc
dwdch nauczycieli w jednej klasie w celu zapewnienia
prawidtowego procesu nauki wszystkim uczniom. Duze
watpliwosci budzi nadal rozumienie roli pedagoga spe-
cjalnego, zarowno w klasie integracyjnej, jak i ogélno-
dostepnej. W kazdej z nich ma on wspotorganizowac
proces ksztatcenia w grupie zréznicowanej, czyli niesc
wsparcie nie tyle uczniom posiadajgcym orzeczenia,
ile nauczycielom uczgcym, co jednak rzadko ma miej-
sce. Najczesciej ten dodatkowy nauczyciel zajmuije sie,
w bardzo szerokim znaczeniu i zakresie, uczniem niepet-
nosprawnym. Tym samym mozna zastanawiac sie, czy
faktycznie w polskiej szkole realizowana jest edukacja
witaczajgca jako ewaluacyjnie wyzsza forma ksztatcenia
integracyjnego, czy nadal jest to, po prostu, tylko jedna
z form ksztatcenia specjalnego (Szumski 2010, s. 11-27).

» Edukacja wtaczajgca jako prawo do nauki na
zasadzie ,jak najmniej ograniczajgcego (innego
niz tozsame dla wszystkich) srodowiska” w ta-
kim rozumieniu, ze dokonujgc wyboru najlepszej,
zaspokajajgcej jak najwiecej potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych, szkoty dla konkretnego dziecka

=
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DOKONUJAC WYBORU
OPTYMALNEJ SZKOLY DLA
POTENCJALNEGO UCZNIA, NALEZY
PRZEPROWADZAC ELIMINACJE -
ZAWSZE W KIERUNKU OD SZKOtY
OGOLNODOSTEPNEJ DO PLACOWKI
WYSOCE SPECJALISTYCZNE.J.

niepetnosprawnego, w pierwszej kolejnosci nalezy
bra¢ pod uwage mozliwosc jego uczenia sie wsrod
petnosprawnych rowiesnikow w tzw. zwyktej szkole.
Tym samym edukacja wtgczajgca ma miec zasadni-
cze pierwszenstwo nad nauka w specjalnej szkole.
Dokonujgc wyboru optymalnej szkoty dla poten-
cjalnego ucznia, nalezy przeprowadzac eliminacje
- zawsze w kierunku od szkoty ogélnodostepnej do
placowki wysoce specjalistycznej, zgodnie ze sche-
matem przedstawionym na rys. 1.

Prezentowany schemat zaktada, ze ,przesuwajagc
sie w gore’, najwiecej uczniow o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych bedzie uczyto sie w szkotach/
/klasach ogdlnodostepnych (aktualnie w Polsce
dotyczy to ok. 70% takich ucznidw), zas najmniej -
na jego najwyzszym poziomie, czyli w szkotach
i osrodkach specjalnych. Omawiana koncepcja przyj-
muje takze za co$ powszechnego/normalnego moz-
liwos¢ zmiany formy ksztatcenia uczniowi posiadajg-
cemu orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego
w dowolnym momencie jego tzw. drogi edukacyjnej,
czyli zapewnia mozliwos¢ przechodzenia ze szkoty/
klasy ogdélnodostepnej czy integracyjnej do klasy/
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OSRODKI
SPECJALNE

SZKOLY
SPECJALNE

Rys. 1. Piramida przedstawiajgca zasade jak najmniej ograniczajgcego srodkowiska

Zrédto: Ryndak D.L. Teoria i rozwigzania praktyczne w zakresie pomocy dla dzieci niepetnosprawnych w wieku do 5 lat w amerykanskim systemie oswiatowym,
[w:] Zespot Badan i Analiz CMPPP (red.), Wspomaganie rozwoju dziecka w srodowisku przedszkolnym. Materiaty z konferencji, CMPPP, Warszawa 2004, s. 23.

—————————————————— e ———————————
POLSKIE PRZEPISY PRAWA OSWIATOWEGO POZWALAJA NA ZMIANE
FORMY KSZTALCENIA, TAKZE W TRAKCIE TRWANIA ROKU SZKOLNEGO,

W SZCZEGOLNOSCI Z UWAGI NA PROGRES LUB REGRES ROZWOJU
UCZNIA NIEPELNOSPRAWNEGO ORAZ NA EFEKTYWNOSC EDUKACII
W DANEJ PLACOWCE. NIESTETY, NA OGOt JEST TO ZMIANA
W JEDNYM KIERUNKU — W KIERUNKU SZKOtY SPECJALNEJ.

N\

szkoty specjalnej - przy czym proces ten powinien
odbywac sie bardzo wolno i z nalezytg rozwagg, oraz
w strone odwrotng, czyli ze szkoty/placéwki specjal-
nej do klasy integracyjnej lub ogdlnodostepnej - co
powinno juz nastepowac znacznie szybciej. Polskie
przepisy prawa oswiatowego pozwalajg na zmia-
ne formy ksztatcenia, takze w trakcie trwania roku
szkolnego, w szczegdlnosci z uwagi na progres lub
regres rozwoju ucznia niepetnosprawnego oraz na
efektywnos¢ edukacji w danej placowce. Niestety, na
0got jest to zmiana w jednym kierunku - w kierun-
ku szkoty specjalnej. Rzadko kiedy uczen niepetno-

sprawny powraca ze szkoty specjalnej do szkoty/klasy
integracyjnej czy ogdlnodostepnej, choc czasami tak
sie dzieje. Najczesciej przebiega to na wniosek jego
rodzicow i dotyczy szkoty tzw. rejonowej, ktéra ma
obowigzek przyjagc ucznia bez wzgledu na rodzaj czy
stopien dysfunkcji i zorganizowac dla niego edukacje,
z jednej strony dostosowang do jego indywidualnych
potrzeb, z drugiej zas na miare wtasnych mozliwo-
sci jako placowki oswiatowej. | jest to niewatpliwie
swego rodzaju wtagczanie, niekoniecznie jednak za-
wsze z korzyscig dla ucznia (Ryndak 2004, s. 18-26;
Gotubiew-Konieczna 2015, s. 111-127).
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Analiza SWOT a edukacja wtaczajaca
Witgczanie dzieci i mtodziezy z réznymi niepetno-
sprawnosciami do szkét ogdlnodostepnych odbywa
sie w Polsce od wielu lat i wiemy juz, ze jest to proces,
ktory nie dzieje sie automatycznie przez sam fakt, ze
uczniom o specjalnych potrzebach pozwolono razem
Z petnosprawnymi rowiesnikami uczeszczac do tej
samej klasy. Wymaga on bowiem wielu dostosowan
i zmian w szkole, by byta ona miejscem edukacji wy-
sokiej jakosci dla wszystkich uczniéw. Z przeprowa-
dzonej w 2020 r. analizy SWOT dotyczgcej wtasnie
edukacji wtgczajgcej udato sie wyodrebnic jej mocne
i stabe strony oraz potencjalne szanse i zagrozenia
dla dalszego rozwoju, co przedstawia sie nastepujgco:
» mocne strony edukacji wtaczajacej: sama moz-
liwosc¢ wspadlnej edukacji ucznidéw ze specjalnymi
potrzebami z ich petnosprawnymi rowiesnikami
w jednej szkole i klasie, obecnos¢ pedagogdw spe-
cjalnych w szkotach ogdlnodostepnych (kiedys za-
rezerwowana wytgcznie dla placéwek specjalnych)
oraz zastosowanie réznorodnych udogodnien i uta-
twien dla ucznidw niepetnosprawnych w procesie
ich edukacji, w tym: mozliwosc odroczenia realizacji
ich obowigzku szkolnego oraz przedtuzania realiza-
cji kolejnych etapow edukacyjnych, mozliwos¢ na-
uki tylko jednego jezyka obcego, korzystanie z form
wytaczania z zajec dydaktycznych prowadzonych
z catg klasg na rzecz zajec¢ indywidualnych lub

v
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w grupie do pieciu osob, dostosowanie warunkow
i form zdawania egzamindw zewnetrznych (rézne-
go typu) do rodzaju i stopnia niepetnosprawnosci,
zgodnie z wytycznymi OKE/CKE, obligatoryjne
przyznanie kazdemu uczniowi dodatkowych zajec
rewalidacyjnych usprawniajgcych stabsze funkcje
i deficyty rozwojowe, i innych;

stabe strony edukacji wigczajacej: zbyt mata ilos¢
zajec specjalistycznych i terapeutycznych zaspoka-
jajacych wszystkie specjalne potrzeby rozwojowe
kazdego z uczniow niepetnosprawnych, nie zawsze
dobrze uktadajgca sie wspodtpraca z ich rodzicami
(prezentujgcymi czesto postawy negatywne, w tym
roszczeniowe) oraz relacje rowiesnicze, ktdre nie za-
wsze prowadzg do wzajemnego zrozumienia dzie-
ci i mtodziezy oraz nie stuzg budowaniu tolerancji
i akceptacji innego;

szanse edukacji wtgczajgcej: zapewnienie na-
uczycielom mozliwosci zdobywania nowej wiedzy
i umiejetnosci niezbednych do pracy z uczniami
niepetnosprawnymi (takze z zespotem klasowym
o charakterze zroznicowanym), dzieki roznego ro-
dzaju szkoleniom, warsztatom, konferencjom, a tak-
ze studiom podyplomowym, wdrazanie i dosko-
nalenie pracy zespotowej (chociazby dzieki wspadl-
nemu konstruowaniu wielospecjalistycznych ocen
funkcjonowania oraz indywidualnych programow
edukacyjno-terapeutycznych) oraz sukcesywne do-
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posazanie szkot ogolnodostepnych w specjalistycz-
ne pomoce dydaktyczne oraz odpowiednio dosto-
sowane podreczniki i zeszyty ¢wiczen (za posred-
nictwem Osrodka Rozwoju Edukacji w Warszawie);
zagrozenia edukacji wigczajgcej: dogmatywne
propagowanie idei wtgczajgcych dla wszystkich
ucznidéw, bez wzgledu na ich specjalne potrzeby,
stopnie i rodzaje niepetnosprawnosci (cho¢ wia-
domo, ze sg uczniowie, ktorzy z jednej strony nie
sg w stanie brac¢ udziatu we wspodlnych zajeciach
lekcyjnych nawet przy zapewnieniu pomocy do-
datkowych osob czy zastosowaniu specjalistycz-
nych metod, z drugiej zas szkota ogdlnodostepna
nie ma mozliwosci nalezytego przygotowania ich
do samodzielnosci w dorostym zyciu); podstawa
programowa ksztatcenia ogolnego przetadowana
tresciami zupetnie nieprzydatnymi, ale za to obfi-
tujgcymi w wiele szczegdtdéw wymagajgcych me-
chanicznego ich zapamietania oraz zasadnosc sto-
sowania takiej samej podstawy programowej dla
ucznidéw intelektualnie sprawnych i tych z niepet-
nosprawnoscig w stopniu lekkim, czesto niemozli-
wej do opanowania przez tych ostatnich nawet na
poziomie koniecznym (Gotubiew-Konieczna 2021).

v

Podsumowanie

Zaprezentowane wyniki edukacji wigczajgcej w analizie
SWOT najpewniej nie uwzgledniajg wszystkich aspek-
tow, jednak te podniesione powyzej mogg przyczy-
ni¢ sie do myslenia o jej przysztosci i koniecznosci
wprowadzania stosownych zmian. Nalezy przy tym
pamietac, ze wdrazanie witgczajgcych/humanistycz-
nych idei, a tym samym rozwdj edukacji wtaczaja-
cej, nie jest mozliwy do osiggniecia w krotkim czasie.
To proces, ktory wymaga cierpliwosci, a wprowadzanie
pochopnych rozwigzan stanowi zbyt duze ryzyko, zaréwno
dla ucznidw, jak i nauczycieli. Petne wtgczanie to w zasa-
dzie wizja, do ktérej spokojnie nalezy dazyg, ale, jak pisze
Otto Speck ,Wiele przemawia za tym, ze stopniowe zmie-
rzanie do matych i konkretnych celdw ma wiecej szans
na sukces niz zakrojone na szerokg skale mgliste plany,
ktorych wartosci nikt nie kwestionuje, ale ich spetnienie
jest juz zupetnie odrebng sprawg’ (Speck 2013, s. 134).

MONIKA GOLUBIEW-KONIECZNA

Pedagog specjalny, psycholog. Aktualnie dyrektorka PPP
Nr 7 w Gdansku i nauczyciel akademicki. Autorka wielu
publikacji naukowych o tematyce edukacji integracyjnej
i wtgczajgcej. Autorka oraz inicjatorka innowaciji i ekspe-
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rymentow pedagogicznych realizowanych w Gdansku
w zakresie roznych form wtaczania uczniow niepetno-
sprawnych do szkét ogolnodostepnych. Cztonek zarza-
du gdanskiego Kota PSONI, aktywny wspdtpracownik
Fundacji ,JA TEZ" wspierajgcej rozwaj i integracje oséb
z zespotem Downa.
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