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Budowanie komunikacji wspomagajacej
i alternatywnej (AAC) w celu wspierania rozwoju
mowy czynnej osoby ze ztozonymi potrzebami
komunikacyjnymi to wieloetapowy proces roztozony
w czasie. Prezentujemy oddziatywania w wybranych
etapach wspomagania, ktére opracowano dla dwojki
dzieci doswiadczajgcych znacznych trudnosci

w zakresie mowy, jezyka i komunikacji.

ziekujemy rodzicom Lili i Gawta za po-

dzielenie sie zdjeciami oraz informacjami

zwrotnymi o znaczeniu i roli komunikacji

wspomagajacej i alternatywnej w rozwo-
ju mowy ich dzieci.

Brak polskich doswiadczen potaczony z lekiem
przed nowym i nieznanym obszarem wiedzy (Wspo-
magajace i alternatywne sposoby komunikacji) spra-
wia, ze terapeuci i nauczyciele nie poszerzajg swojego
warsztatu pracy o strategie i pomoce komunikacyjne'.
Niniejszy artykut prezentuje, jak w toku interwencji
AAC opartej na modelu aktywnym? wprowadzono
oddziatywania rozwijajace kompetencje komunika-
cyjne Lili i Gawta. Podejmowane w codziennej prak-
tyce, opisane oraz udokumentowane na materiale
wideo strategie AAC?® zwiekszyty aktywne uczestnic-
two, polepszyty kompetencje komunikacyjne, rozwi-
nety umiejetnosc efektywnego porozumiewania sie
obojga uczestnikdw tych interwencji. Prowadzone
oddziatywania poprawity rozumienie mowy, pozwolity
uzyskac znaczny wzrost wokalizacji, a takze rozwinety
mowe artykutowana w postaci stow i zdan. Umozliwi-
ty rowniez nauke czytania i pisania.

Wspotpraca z rodzing ma kluczowe znaczenie,
poniewaz osoby o ztozonych potrzebach komunika-
cyjnych musza otrzymac wystarczajace wsparcie, aby
uczyc¢ sie komunikacji (Beukelman, Mirenda 2013;
Tetzchner, Martinsen 2002). Naszym zdaniem, partnerzy
komunikacyjni musza posiada¢ umiejetnosci w zakresie

aranzowania otoczenia, a takze rozwijania zachowan
budujacych komunikacyjne relacje. Rola partnera
komunikacyjnego w pogtebianiu relacji z dziecmi
doswiadczajacymi znacznych trudnosci w zakresie
mowy, jezyka i komunikacji jest kluczowa. Osoby,
ktore ucza sie jezyka opartego na alternatywnych
formach komunikacji, potrzebuja partneréow o okre-
Slonych kompetencjach i umiejetnosciach. Kompe-
tencje partnerow stanowig warunek rozwijania ich
jezyka (Grycman, Krasnostawska 2023-2024). Tera-
pia logopedyczna dzieci z autyzmem, niezaleznie
od tego, czy opanowaty umiejetnos¢ mowienia, czy
tez nie, powinna by¢ prowadzona w odniesieniu do
kluczowych umiejetnosci spotecznych. Koniecznosé
podjecia dwutorowych dziatan terapeutycznych,
po pierwsze, nad komunikacja w aspekcie spotecz-
nym, i po drugie — nad komunikacja w znaczeniu
zachowania jezykowego, sktania do poszukiwania
metodologicznych zatozen terapii, w ktdrej te dwa
cele beda osiggniete (Tarnawska 2018). Dlatego do-
strzegajac naturalne wzorce, schematy oraz rutyny
realizowane kazdego dnia w rodzinie, opisatysmy
oddziatywania wspierajace kompetencje komuni-
kacyjne Lili i Gawta.

Podczas projektowania oddziatywan wspomagaja-
cych kompetencje komunikacyjne towarzyszyty nam
nastepujace pytania:

1. Jakie oddziatywanie wspomagajgce zapropono-
wac pierwsze?
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2. Jakuczyc Lile, ze dorosty jest zrodtem zaspokojenia
potrzeby? W jakich sytuacjach? Za pomoca jakich
lubianych aktywnosci?

3. Jakie zabawy przetozy¢ na model aktywny?

4. Jakie pomoce AAC wykorzystac? Jesli wprowadzi¢
znakigraficzne —to jakie? Jak duze? Do czego je przy-
czepiac?

5. Jak zapewnic¢ lepsze zaangazowanie w komunika-
cje? Na jakim etapie sytuacji komunikacyjnej part-
ner ma zastosowac zaplanowane oddziatywanie?

6. Zjak wielu elementow sktada sie zachowanie part-
nera? Co robi partner podczas wykonywania aktyw-
nosci z dzieckiem?

OCENA EFEKTYWNOSCI
POROZUMIEWANIA SIE,
(Grycman 2015)

LILA, lat szesé
DIAGNOZA MEDYCZNA: autyzm wczesnodzieciecy.

PRZEKAZ INFORMACII: 1 Pojawiaja sie przejawy
ksztattujacej sie intencji komunikacyjnej. Lila coraz
czesciej kieruje swoje komunikaty do partnera, np.
bierze za reke neurologopede i prowadzi do kolo-
rowego, teczowego parasola lub wskazuje palcem
na banki. Na tym etapie zaczynaja pojawiac sie pro-
ste stowa — rzeczowniki odzwierciedlajace pozadane
przez dziewczynke aktywnosci. Stowa wypowiadane
sg w mianowniku liczby pojedynczej. Lila rozumie sto-
wa z kategorii zabaw, zdarza sie, ze podaje pierwsza
sylabe stowa i oczekuje dokonczenia wyrazu przez te-
rapeute. W ocenie neurologopedy rozumienie mowy
jest wieksze na tym etapie anizeli produkcja.

BUDOWANIE WYPOWIEDZI: 1 Wystepuja poje-
dyncze zachowania z ciata. Lila ciagnie osobe w kie-
runku pozadanej zabawki.

FUNKCJONALNE WSPOLGRANIE Z ROZMOWCA:
0,5 Przy sprzyjajacej kondycji psychofizycznej moz-
liwe jest uzyskanie krotkich chwil wspoétgrania z roz-
mowcga, Np. podczas zabawy parasolem, krecenia
kwiatkiem oraz biegania po pomieszczeniu. Domi-
Nnuja zachowania zaktécajace naprzemiennosg, Lila
unika kontaktu z osobami.

MOTYWACJA DO KOMUNIKACII: 0,5 Sporadycznie ini-
cjuje aktywnos¢, podchodzi do osoby, z ktéra podejmuje
zabawe, wstaje od stotu, gdy chce skonczyc.

SREDNIA UMIEJETNOSC POROZUMIEWANIA SIE:
0,75 Okresla niska skutecznos¢ porozumiewania sie.

CELE DLA PIERWSZYCH ODDZIALYWAN
WSPOMAGAJACYCH KOMPETENCJE
KOMUNIKACYIJNE:

1. Tworzenie wspdlnego pola uwagi z komunikacyj-
NnymM partnerem, przycigganie uwagi, skupianie
uwagi na wspolnym dziataniu, dzielenie wzajem-
nej przestrzeni.

2. Zachecanie do chwilowego skupienia sie i uczest-
nictwa w przyjemnym doswiadczeniu. Kreowa-
nie wymian komunikacyjnych budujacych relacje
Z partnerem.

3. Doswiadczanie konsekwencji dotykania reki part-
nera jako prosby o pomoc oraz wskazania zna-
ku graficznego jeszcze jako prosby o kontynuacje
aktywnosci.

4. Doswiadczanie konsekwengji stowa stop oraz wsta-
wania od stotu, oznaczajacego koniec aktywnosci.

5. Ksztattowanie nasladownictwa w dziataniu: biega-
nie, zabawy parasolem, krecenie kwiatkiem.

PIERWSZE STRATEGIE KOMUNIKACYJNE:
Planujac rozwijanie umiejetnosci wspolnej zabawy,
terapeuta proponowat: bieganie®, zabawy parasolem?®
i krecenia kwiatkiem®. Te oddziatywania zostaty nagra-
ne, a filmy z realizacji strategii przekazane rodzicom
jako instruktaz.

POMOCE AAC:

® parasol, zabawka — krecacy sie kwiatek,

® zdjecie reprezentujgce zabawke,

e zdjecia 0séb uczestniczacych w interakgcji,
* znak graficzny jeszcze.

Zachowania partnera:

1. Partner przygotowuje pomoce: parasol, krecacy
sie kwiatek, znaki graficzne reprezentujace te przed-
mioty, zdjecia uczestnikow zabawy.

2. Partner inicjuje zabawe:

a) otwiera parasol i nim kreci,
b) kfadzie przed Lilg tablice zdwoma zdjeciami oraz
krecacy sie kwiatek,



c) chwyta dziewczynke za reke i biegnie wraz z nia
po pokoju.

Partner zapowiada aktywnosé, np. méwi: Bedzie-

my bawic sie kwiatkiem. Jednoczesnie wskazuje na

zabawke i modeluje sposob jej wykorzystania.

Partner $piewa piosenke:

a) podczas krecenia kwiatkiem — Kwiatek kreci sie,
kreci sie, kreci sie;,

b) podczas krecenia parasolem — Pada deszczyk,
pada deszczyk, wieje, wieje wiatr. Btyskawica,
grzmot, btyskawica, grzmot, a na niebie koloro-
wa tecza;

c) podczas biegania partner wskazuje znak jesz-
cze - chwyta dziewczynke i biegajg razem.

Partner odczytuje zachowania komunikacyjne

uzytkownika, np. mowi: Krecisz kwiatkiem, rozu-

miem, ze chcesz jeszcze. Lub mowi: Wistajesz od
stotu, rozumiem, ze chcesz skorczyc.

Partner wptywa na naprzemienny charakter za-

bawy. Mowi: Teraz ty / teraz ja — adekwatnie do

sytuacji. W konsekwencji wskazana osoba kreci
kwiatkiem.

Partner wskazuje zdjecia oséb uczestniczacych

W zabawie, np. pyta: Kto kreci kwiatkiem?

—

g

Wil
Iy

[

TEMAT NUMERU

Partner robi przerwy, mowi: Stop. Zadaje pyta-
nia, np.: Czy chcesz jeszcze? Czy bawimy sie kwiat-
kiem jeszcze? |lub Kto teraz kreci?

Partner interpretuje dotkniecie reki partnera
jako prosbe o pomoc i wspomaga dziewczynke
w zabawie.

CELE DLA KOLEINYCH ODDZIALYWAN
WSPOMAGAJACYCH KOMPETENCIJE
KOMUNIKACYIJNE:

1.

Respektowanie indywidualnych zainteresowan,
wydtuzanie czasu zabawy.

Uprzedzanie kazdej zabawy z wykorzystaniem
zdjecia osoby jg prowadzacej.

Wydtuzanie modelu naprzemiennego w zabawie.

. Tworzenie tablic aktywnosci umozliwiajacych

dziewczynce wypowiedz kilkuelementowa,
np. teraz ja — wskazanie zdjecia; chce krecic
kwiatkiem —wskazanie znaku reprezentujacego
zabawe; jeszcze — wskazanie znaku graficznego
jeszcze.

5. Kategoryzacja zabaw przez utworzenie dwoch ta-

blic je reprezentujacych. Zwiekszenie liczby zna-
kow graficznych. Wizualizacja zadan.

Zdj. 1. Lila (6 lat)
Zrédto: archiwum autorek.
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6. Wzmacnianie pojawiajacych sie stow przez ich

powtarzanie.

Zabawa w karmienie pandy”:

POMOCE AAC:

1.

panda,

2. gumowe jedzenie pandy (jedzenie przypominajace

trawe, czekolade).

Zachowania partnera:

1.

Partner przygotowuje pomoce: ktadzie przed

dziewczynka zabawke interaktywnga — pande, atry-

buty do jej karmienia oraz tablice komunikacyjne

umozliwiajace wypowiedz trzyelementowa z gru-

py znakow: lubi, nie ma, jest, panda, czekolada,

bambus, marchewka, koniec, jeszcze.

Partner inicjuje zabawe:

°* mowi: Bedziemy bawic sie pandq,

e kifadzie przed Lilg tablice komunikacyjne opra-
cowane na potrzeby tej zabawy,

® stawia przed dziewczynka pande oraz atrybuty
do karmienia.

Zdj. 2, 3, 4. Lila (6 lat)
Zrédto: archiwum autorek.
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Partner zapowiada aktywnos¢é, mowi: Bedziemy
bawic sie pandqg, wskazujac na zabawke.

Partner modeluje sposob jej wykorzystania. Podaje
dziewczynce atrybut do karmienia i obserwuje spo-
sob aktywacji pandy podczas jedzenia.

Partner modeluje wypowied? trzyelementowa,
wskazujac kolejne znaki graficzne reprezentuja-
ce zdania, np.: Lila lubi pande; Nie ma marchewki;
Sqg czekolada i bambus.

Partner robi przerwy i komentuje zachowanie
Lili, wskazujac znaki graficzne reprezentujace stowa:
Ty chcesz koniec pandly.

Partner wptywa na dalszy ciag zabawy, zadajac
pytanie: | co teraz? Bo ja nie wiem, co robimy.
Partner moéwi: Lila, ja ci przypomne, co lubisz ro-
bic, wskazujac znaki na tablicach komunikacyjnych.
Popatrz, lubisz: pande, kwiatki, przyssawki i wieze
(wskazuje na pierwsza tablice), ale ty tez lubisz: ko-
nia na biegunach, fotel, banki i parasol (wskazuje
na druga tablice).

Partner modeluje wypowiedz trzyelemento-
wa, wymieniajac inne lubiane przez dziewczynke
aktywnosci: Ty lubisz konia na biegunach, fotel,




bieganie, banki, parasol, ale ty tez lubisz pande,
kwiatki, przyssawki i wieze.

10. Partner inicjuje dalszy ciag zabawy. Motywuje Li-
le do odczepiania znakdw, pytajac: Co wybierasz?
Partner wskazuje miejsce, do ktdrego Lila doczepia
znaki tworzgce wypowiedz, i odczytuje je na gtos.

1. Partner pozostawia przestrzen do tworzenia przez
Lile zdania za pomoca znakéw umieszczanych przez
dziewczynke na pasku wypowiedzi.

12. Partner interpretuje zachowania komunikacyjne
dziewczynki (wskazanie znaku parasol oraz pojscie
po parasol) i zgodnie z nim zmienia rodzaj zabawy.

Opisane powyzej sposoby komunikacyjnych zabaw, a tak-
ze powtarzalne i uswiadomione zachowania partnera,
rozwinety kluczowe umiejetnosci spoteczne Lili. Dziew-
czynka nauczyta sie: upominania sie o przedmiot i akcje,
domagania sie ulubionej aktywnosci, wybierania poza-
danej zabawy:. Lila nauczyta sie rowniez opisywac swoje
zachowanie za pomoca znakow graficznych. Budowa-
fa trzyelementowe zdania na pasku wypowiedzi, a tak-
ze odpowiadata na pytania. Ulubione zabawy rozwijaty
motywacje do komunikagji, a takze uczyty praktycznych

TEMAT NUMERU

umiejetnosci prowadzenia rozmowy w znanych i po-

wtarzalnych komunikacyjnych sytuacjach. W wyniku
podjecia interwencji w ramach komunikacji wspoma-
gajacej i alternatywnej zredukowana zostata liczba za-
chowan trudnych, a relacja z partnerem oparta na kon-
takcie i wymianie doswiadczen znacznie sie umocnita.

WypowiedZ mamy Lili:

Na poczatku wspdtpracy obawiatam sie, ze znaki gra-
ficzne moga przeszkodzi¢ w rozwoju mowy, poniewaz
w mojej gtowie byt przesad, ze to zahamuje ten rozwaj
i Lila nie bedzie chciata mowic. Zaczetam zgtebiac temat
i dowiadywac sie o wptywie komunikacji alternatywnej
na rozwdj mowy. Przeczytatam, ze to pomaga, i zapa-
mietatam, ze dzieki temu tworzg sie schematy zdanio-
we. Wprowadzenie pierwszych tablic komunikacyjnych
spowodowato pojawienie sie intencjonalnej mowsy:. Lila
coraz czesciej zaczeta prosic 0 pomoc, Uzywajac stow
otworz, napraw. Prosita o ulubione potrawy, wypowiada-
Jjacsmarowac chleb, czekoladke. Prosita rowniez o swo-
je zabawki, takie jak lalki, klocki. Mowa spontaniczna
stopniowo rozwijata sie, a kazda komunikacyjna tablica
sprawiata, ze corka mowita coraz wiecej.

FORUM LOGOPEDY LISTOPAD/GRUDZIEN 2024
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OCENA EFEKTYWNOSCI
POROZUMIEWANIA SIE
(Grycman 2015)

GAWEL, dwa i p6t roku
DIAGNOZA MEDYCZNA: autyzm wczesnodzieciecy.

PRZEKAZ INFORMACII: 1 Pojawiaja sie pojedyncze
komunikaty Swiadczace o zainteresowaniu dziecka.
W momencie, gdy neurologopeda prezentuje chtopcu
ulubione ksigzeczki, Gawet podejmuje wspdlng aktyw-
nos¢ czytania uczestniczacego. Udziat chtopca w czyta-
niu polega na przewracaniu kartki oraz dopowiadaniu
pojedynczych stow.

BUDOWANIE WYPOWIEDZI: 1 Cawet wskazuje wzro-
kiem na interesujacy go przedmiot, coraz czesciej poja-
wiaja sie stowa okreslajace ulubione zabawy.

FUNKCJONALNE WSPOLGRANIE Z ROZMOWCA: 1
Gawet nawiagzuje relacje z partnerem w sytuacji, gdy
przedstawiana mu aktywnosc jest interesujgca dla

Zdj. 5. Cawet (2,5 roku)
Zrédto: archiwum autorek.
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niego—czytanie ulubionych ksiazek. W sytuacji, gdy neu-
rologopeda prébuje zaproponowac nowa aktywnosg,
ktdrej dziecko nie zna, chtopiec odmawia wspdtpracy.

MOTYWACIJA DO KOMUNIKACII:1W sytuagji,gdy neu-
rologopeda posiada ulubione ksigzeczki, pojawiaja sie
stowa klucze. Oznaczaja one wybor konkretnej ksigz-
ki, np. ggsienica — oznaczajgca ksiazke Bardzo gtodna
gagsienica, stop | gtow —oznaczajace ksigzke Od stop do
gfow. Mowa pojawia sie w sytuacji wysoce motywujacej.

SREDNIA UMIEJETNOSC POROZUMIEWANIASIE: 1
Okresla niska skutecznos¢ porozumiewania sie.

CELE DLA PIERWSZYCH ODDZIALYWAN WSPO-

MAGAJACYCH KOMPETENCJE KOMUNIKACYJNE:

1. Zainteresowanie Gawta kontaktem z partnerem ko-
munikacyjnym i tworzenie wspdlnego pola uwagi
z wykorzystaniem ulubionych ksigzeczek.

2. Wydtuzanie kontaktu i zwiekszenie liczby komuni-
kacyjnych wymian podczas ulubionych aktywnosci.

3. Rozwdj modelu naprzemiennego podczas czytania
uczestniczacego.



4. Prowokowanie dziecka do mowy werbalnej na te-
mat czytanej ksigzki.

5. Doswiadczanie wptywu na przebieg zdarzen w sy-
tuacjach wysoce motywujgcych.

6. Przygotowanie do nauki czytania i pisania poprzez
zapisywanie stéw kluczowych na tablicy drewnianej.

Pierwsze strategie komunikacyjne czytania uczest-
niczacego z Gawlem:

POMOCE AAC:
* ksigzki, ktére sa pogrupowane w nastepujacych ka-
tegoriach:

— piec ksigzek o tematyce dotyczacej zwierzat:
Pajgczek, Czy chcesz byc moim przyjacielem?,
Bardzo gtodna ggsienica, Mis patrzy, Od stop
do gfow;

— piec¢ historyjek: Ulica czeresniowa, Rok w lesie,
Rok na wsi, Rok w miescie, Rok na zamku;

— Pucio: Pucio uczy sie mowic, Pucio i cwiczenia
Z mowienia, Pucio mowi pierwsze stowa, Pucio na
wakacjach, Pucio zabawy gestem i dzwiekiem.

Zachowania partnera:

1. Partner przygotowuje pomoce: ksiazki®, ktore
umieszcza w pudetku.

2. Partner inicjuje zabawe:
°*  mowiac: Nie ma ksigzek na pofce, sq tu —i wska-

zuje pudetko,

® zacheca do moéwienia, méwiac: Chodz, powie-
my: nie ma.

3. Partner zapowiada aktywnos¢:

* Gawle, zobaczymy, jakie sqg ksigzki (np. w wy-
branej kategorii dotyczgcej zwierzakdéw): Bardzo
gtodna ggsienica, Mis patrzy, Od stop do gtow;,
Pajgczek, Czy chcesz byc moim przyjacielem?

4. Partner zacheca do méwienia, pytajac:

*  Gawle, ktorg ksigzke chcesz—i jednoczesnie roz-
ktada przed chtopcem piec ksiazeczek.

5. Partner rozpoczyna czytanie, np.: Raz, dwa, trzy,
rudy mis, robi pauze, by chtopiec mogt dokonczyc¢
zdanie stowem np. patrzy.

6. Partner modeluje nauke pisania®:
® partner komunikacyjny mowi: pomoge ci zapisac

stowo z ksigzki (do kazdej ksigzki zostato przypo-
rzadkowane jedno stowo).

Czy chcesz byc moim przyjacielem? MYSZ
Bardzo gtodna ggsienica JESC

TEMAT NUMERU

Pajgczek PAJACZEK
Mis patrzy MIS
Od stop do gtow UMIE
7. Partner przystepuje do realizacji pisania z dziec-
kiem z wykorzystaniem drewnianej tablicy Elzbiety
Wianeckiej:
Gawet odkleja wyraz, np. MYSZ, i uktada go przed
drewniang tablica. Terapeuta nazywa kolejne litery.
Pomaga chtopcu odszukiwac je na tablicy.
8. Partner komunikacyjny modeluje odczytanie wy-
razu, a Gawet powtarza to stowo.
9. Gto$no mysli, méwi o tym, co robi, np.: Najpierw
Kasia uktada stowo Gt OWA.
10. Nadaje znaczenie zachowaniu chtopca, gdy Gawet
sie odwraca, mowi: Rozumiem, ze ksigzki nie.

POMOCE AAC:
e pbanki mydlane.

Zachowanie partnera:

1. Partner przygotowuje pomoce: banki mydlane®.

2. Partner inicjuje zabawe, méwiac np.:

—  Gawle, zobacz, mamy banki.

3. Partner zacheca do méwienia, pytajac:

— Gdzie robimy pip pip? W brzuch czy w kolano?
Gdzie banki majqg leciec? Czy ty chcesz banki
jeszcze?

4. Partner stucha, co méwi dziecko, i zacheca do
nazywania, wskazuje czes¢ ciata i rozwija wy-
powiedz, np. gdy Gawet wskazuje noge, terapeuta
komentuje: Aha, chcesz puszczac banki na noge.

Podazanie za zainteresowaniami chtopca rozwineto
komunikacje intencjonalng oraz ekspresje stowa. Ga-
wet ptynnie przenosit uwage miedzy przedmiotami,
wydarzeniamia partnerem komunikacyjnym. Rozwijat
Jjezyk pragmatyczny. Do komunikacji wykorzystywat co-
raz wiekszg liczbe stéw. Tworzyt nowe, budowat zdania
w sposob odpowiedni do kontekstu konwersacyjne-
go. Lepiej rozumiat kontekst stosowanej wypowiedzi.
Rozwijanie umiejetnosci pisania znacznie wsparto jego
kompetencje komunikacyjne.

WypowiedZ mamy Gawta:

Dzieki zmianom w sposobie komunikacji syn zaczat
aktywnie uczestniczy¢ w zyciu spotecznym i ,widziec”
innych ludzi. W windzie, na placu zabaw lub w sklepie
zagaduje stowami: A jak sie nazywasz? Patrzy przy tym
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na drugiego cztowieka w sposob nieznoszacy sprzeci-
wu. Mowi o swoich potrzebach, o tym, na co ma ocho-
te, a czego nie chce robic. Ostatnio przypomniat sobie
o wyjezdzie, na ktérym bylismy wspdlnie. Juz od sz6-
stej rano wykrzykiwat: Mamusiu, czy dzis jedziemy do
hotelu Marina Club bawic sie w bawialni i do basenu,
i na kregle? Potrafi tez kategorycznie odmawiac, gdy
pytam np. Gawetku, masz ochote na kotlecika? odpo-
wiada: Nie, dziekuje, poprosze kietbaske. Komunikuje
swoje pragnienia, mowigc: Mamusia nie idzie do pra-
cy, Mamusia nie ma mokrych wtosow — nie lubi, gdy
Cos jest mokre, wiec tak wyraza swoje pragnienie, gdy
Jjestem po kapieli.

B MAGDALENA GRYCMAN

Doktor nauk humanistycznych w zakresie psychologii, dyplomowany
neurologopeda, specjalista AAC. Zatozycielka i kierownik Samodzielnego
Publicznego Osrodka Terapil i Rehabilitacji dla Dzieci w Kwidzynie
Stypendystka Prentke Romich Scholarship. Konsultantka wiodaca ,Siect
instytucji pomagajgcych dzieciom niepetnosprawnym — alternatywne
1 wspomagajgce metody porozumiewania’ przy UNDP Umbrella Project.
Przewodniczgaca Komitetu Krajow Rozwijajacych ISAAC (International
Society for Augmentative and Alternative Communication). Ekspert pro-
jektu ,Aktywni niepetnosprawni — narzedzia wsparcia samodzielnosci
0sob niepetnosprawnych” oraz wspoétautorka instrumentu ,System
wsparcia 0sob o ztozonych potrzebach w komunikowaniu sie wyma-
gajacych wspomagajacych i alternatywnych metod komunikacji AAC”",
zarzadzanych przez Ministerstwo Rodziny i Polityki Spotecznej, PFRON,
PSONI oraz Fundacje im. Krolowej Polski sw. Jadwigi. Cztonek pierw-
szej Polskiej Rady ds. AAC i ETR. Jest autorka licznych ksigzek i arty-
kutow dotyczgcych problematyki komunikacji wspomagajgcej. Realizuje
cykl szkolen ,Model wykorzystywania AAC w praktyce edukacyjnej
szkot i rodzin dzieci ze ztozonymi potrzebami komunikacji” oraz wy-
ktada na terenie catej Polski. Obejmuje opiekg merytoryczng kilkanascie
osrodkéw 1 szkot na terenie catego kraju. Jest administratorem strony Face-
book dr Magdalena Grycman: https://www.facebook.com/drMagdale-
naGrycman oraz grupy Wsparcie dla AAC: https://www.facebook.com/
groups/693959720801498.

B KATARZYNA KREMPLA

Neurologopeda, terapeuta IE, terapeuta AAC, terapeuta SI, wtasciciel
Centrum Terapii Neurologopedycznej — CTN w Gdarisku. W pracy terapeu-
tycznej bliskie jest jej towarzyszenie osobom niemowigcym w budowaniu
indywidualnych systemow komunikacyjnych, wspomaganie procesu
nauki moéwienia, a takze taczenie nauki jezyka z procesami myslowymi.
Od dziewieciu lat prowadzi centrum terapeutyczne, w ktorym dzieci
z duzymi trudnosciami rozwojowymi otrzymujg catosciowg pomoc.
Jest administratorem strony internetowej CTN: https://www.facebook.
com/profile.php?id=100063739055802 oraz http://instagram.com/ctn.
logopedia?isgh=MWYyNGJheHM1cTg3dQ%3D&utm_source=q.
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Przypisy:

1 Kazdy obiekt (np. przedmiot, znak przestrzenno-dotykowy, wydrukowany
symbol, tablica z symbolami, ksigzka komunikacyjna) lub kazde urzadze-
nie (pomoc komunikacyjna z gtosem nagrywanym lub syntezowanym,
czyli komunikator), ktéry uzupetnia lub zastepuje naturalng mowe albo
stuzy wspomaganiu rozumienia. Stosowany jest w celu umozliwienia
lub poprawienia umiejetnosci porozumiewania sie 0séb ze ztozonymi
potrzebami w komunikowaniu sie.

N

Model aktywny zaktada maksymalne witgczanie dziecka z niepetnospraw-
noscig w naprzemienne dziatanie i doskonalenie tego sposobu funkcjo-
nowania z partnerem komunikacyjnym (Grycman, Jerzyk, Bucyk 2020).

“«

Strategia AAC to zaplanowana, opisana i wielokrotnie powtarzana sytuacja
komunikacyjna. Jej definiowanie uwzglednia wspomagajgce dziatania
partnera, zachowania docelowe uzytkownika, kod komunikacyjny, orga-
nizacje miejsca i pozycje, pomoce AAC oraz sposob ich wykorzystania
(Grycman, Jerzyk, Bucyk 2020).

Materiat wideo: https://fb.watch/qlENRZsCpg/ [dostep: 6.02.2024 r.].
Materiat wideo: https://fb.watch/qlFaJWSuXL/ [dostep: 6.02.2024 r.].
Materiat wideo: https://fb.watch/qlE-j5v8fv/ [dostep: 6.02.2024 r.].
Materiat wideo: https://www.facebook.com/drMagdalenaGrycman/vide-
0s/299130481699733 [dostep: 16.05.2024 r.].

Materiat wideo: https://www.facebook.com/drMagdalenaGrycman/posts/
pfbid0DgJdLwg2a9Gfq84GxyWYWvJIC7enRsgb5Y9yWGX17Lu3LH4Uv5Rga-
UWfiQ3nUAgEdUL [dostep: 11.09.2024 r.].

Materiat wideo: https://www.facebook.com/drMagdalenaGrycman/posts/
pfbid02x4wo7sgVFdrwYelbWs6C4tmnSuJUBW4kaxQ5iE6i8bW TUb4POAP-
2kkWgUDi2eD2Cl [dostep: 12.09.2024 r.].

Materiat wideo: https://fb.watch/uyAd7SrCyd/ [dostep: 12.09.2024 r.].
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